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VIVENCIAS RIBEIRINHAS:
DIFICULDADES E DESAFIOS PARA O ACESSO A EDUCACAO

SILVANO SARDO RUELA!
e-mail: silvano2581@gmail.com

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo identificar, descrever e refletir sobre os desafios e
dificuldades da educacéo ribeirinha, encontrados nas escolas, no dia a dia das criangas e dos
professores e no transporte escolar, o que torna impossivel, custoso e dificil a aprendizagem
dessa clientela. E de suma importancia, compreender e conhecer como ocorre a educacio da
zona rural na Amazonia, na regido marajoara do interior de Breves/PA. saber das dificuldades
para chegar a escola nos periodos de cheia e seca dos rios, 0 cenario que as escolas se
encontram, mergulhar nesse rio com suas aguas profundas, para que possamos nos envolver
com os ocorridos de um cotidiano marcado pela relagdo com a natureza e 0 que ele nos
proporciona. Os inimeros percal¢os vivenciados pelo povo ribeirinho dificultam o progresso
nos campos educacionais. A metodologia constitui- se em pesquisa documental, com fonte
bibliogréfica, através de buscas em livros, artigos e sites de campo, os resultados revelam que
a instituicdo pesquisada possui um espaco pobre de possibilidades de vivéncias; as criancas
no interior da instituicdo, em grande parte do tempo, sdo limitadas a fazer tarefas
escolarizantes, centradas nos conteldos pertinentes ao ensino fundamental, os quais antecipam
0 seu processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Ribeirinhos, Educacdo, Dificuldades e Desafios.

ABSTRACT

This article aims to identify, describe and reflect on the challenges and difficulties of riverside
education, found in schools, in the daily lives of children and teachers and in school transport,
which makes learning impossible, costly and difficult for this clientele. . It is of paramount
importance to understand and know how education occurs in the rural area in the Amazon, in
the marajoara region of the interior of Breves / PA. knowing the difficulties to get to school in
the flood and drought periods of the rivers, the scenario that the schools are in, diving into this
river with its deep waters, so that we can get involved with the events of a daily life marked by
the relationship with nature and what he gives us. The numerous mishaps experienced by the
riverine people make progress in educational fields difficult. The methodology consists of
documental research, with a bibliographic source, through searches in books, articles and field
sites, the results reveal that the researched institution has a poor space of possibilities of
experiences; children within the institution, most of the time, are limited to doing school tasks,
centered on contents relevant to elementary education, which anticipate their literacy process.

key words: Ribeirinhos, Education, Difficulties and Challenges.
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INTRODUCAO

A educacdo no Brasil enfrenta varios desafios, considerando as varias barreiras impostas
principalmente pelo Estado que ndo se ajusta aos dispositivos legais constitucionais e acaba ndo
recebendo os devidos investimentos, estes que sdo disponibilizados ano ap6s ano com déficit pelo
Governo Federal. Quando tratamos da educacdo na Regido Amazonica, tendo em vista a predominancia
da educagdo rural, os problemas multiplicam-se, visto que a falta de investimento é predominante nesta

regiao.
O que séo ribeirinhos?

S&o considerados RIBEIRIBHOS pessoas que moram as margens de rios e fazem parte do
complexo hidrogréfico, situado na Regido Norte do pais. Regido que é predominada pelo rio amazonas,

de onde também vem seus principais meios de sobrevivéncia: pesca, agricultura e rogas.

Baseado nas vivéncias adquiridas ao longo dos anos no trabalho e no convivio com as
comunidades ribeirinhas, busquei através deste projeto expor os desafios e dificuldades enfrentados dia
apos dia tanto por professores quanto por alunos da vida escolar do povo ribeirinho, ao tentar alcancar
um minimo de educagdo. Devido a tanta precariedade, falta profissionais formados para atuar na area, 0
baixo salério, a falta de alojamento, a falta de transporte, que influenciam neste cenario. Muitos outros

sdo os desafios de quem convive nesta dindmica de escola ribeirinha.

Pensar a educacdo no contexto ribeirinho é tentar estabelecer uma relacdo com esta realidade,
pois € esse contexto diferenciado que se constitui em um I6cus de desenvolvimento para o aluno, que

muitas vezes nos é desconhecido.

Sabe-se que o processo educacional no campo e principalmente envolvendo a questio
educacional ribeirinha, acaba sendo sucateado ainda mais, onde é de suma importancia salientar que o
contexto de resisténcia educacional precisa ser questionado com mais intensidade, pois a educacao é
algo que cada vez mais torna- se um objeto de disputas e cercada de desafios. Mota Neto (2004, p.82)
apresenta algumas peculiaridades tipicas desses ambientes, que exercem influéncia direta nas escolas,
entre as quais destaca: as escolas apresentam condices precérias tanto fisicas quanto pedagégicas;
dificuldades no acesso e continuidade nos estudos, provocados pela distancia, acesso e deslocamento

até os lugares das aulas; constante rotatividade dos docentes; falta de professores e organizacao



pedagdgica em classes multisseriadas que abrangem a Educacédo Infantil até os anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Geralmente, essas escolas funcionam em locais publicos como salGes comunitarios, residéncias,
centros paroquiais, entre outros, e muitas vezes fazem parte da rede municipal de ensino. So esses
espacos educacionais que proporcionam a professores e alunos um convivio em diferentes estagios de
aprendizagem. Dessa forma, o professor constroi e exerce sua profissdo, com uma formagéo, um lugar
gue a principio ndo conhecia, mas com grandes oportunidades para proporcionar ao professor, a
construcao do trabalho docente, a partir da realidade do local. uma abordagem cultural, que permite ao

professor e principalmente ao aluno estabelecer uma identidade.

Para isso, € necessario realizar agdes que procurem gerar ou manter resisténcias contra
hegeménicas, no qual as lutas precisam ser sustentadas pelos movimentos sociais que nem
sempre convergem com o projeto de poder do Estado, no qual tem mantido status e soberania

fundamentados no capital.

Teoricamente, 0 presente texto ancora nos escritos de autores como Hage (2005), Mota
e Neto(2004), Arroyo(2004; 2011), entre outros. Esses estudos se dedicam & educagdo e a escola
do campo, denunciando em suas pesquisas a precariedade, o descaso do Estado, e a0 mesmo
tempo, defendendo uma educacdo e escola que valorize as diversas identidades dos sujeitos
ribeirinhos; que permita a esses assuntos ter acesso ao conhecimento como instrumento
politico; que adquira posturas, estratégias e diretrizes, no sentido de grupos sociais rurais 0
possibilitar a voz, histéria, memoria novas, trabalho e vida com vida aos principios(COSTA,
2012).

A pesquisa vem estruturada nos seguintes topicos de estudo: No primeiro temos o
introdutério da pesquisa seguido de justificativa; O segundo topico de analise temos a
fundamentacéo tedrica onde também se encontra os objetivos geral e especifico, posteriormente
3 capitulos, no qual o primeiro capitulo apresenta o Contexto ribeirinho, Os desafios
encontrados no territorio amazonico e a Educagéo rural no municipio de Breves/PA; o segundo
capitulo apresenta a Humanizagdo da crianga ribeirinha, Préticas culturais das criangas
ribeirinhas e as Vivencias escolar na escola Sao Bento; e o terceiro capitulo no qual fala sobre
O que os especialistas dizem sobre os ribeirinhos e a educacgéo, Escola, Comunidade e educacao
ribeirinha: relacbes e concepgdes socioeducativas e Escola rural/ribeirinha: um projeto
possivel? O terceiro topico apresenta os métodos e procedimentos metodolédgicos seguidos de

cronograma e concluséo.



Apesar das fragilidades das escolas ribeirinhas, nas Consideragdes Finais, conclui-se
que as pequenas escolas, para alunos e familias, mesmo sendo de estruturas precérias € a
esperanga para construirem, nas bordas do paradigma eurocéntrico, alternativas de vida na
floresta, que significa ocuparem outros espacos, como na prépria escola na condicdo de
professor. E nessa dindmica, valorizar as tradi¢des culturais, e quicé questionar as barreiras da
invisibilidade que os povos de tradicdo oral foram submetidos pela episteme de orientagéo

moderna eurocéntrica.
JUSTIFICATIVA

O estudo com o tema VIVENCIAS RIBEIRINHAS: Dificuldades e Desafios para 0 acesso a
educacéo, foi motivado pelo desejo de contribuir com ampliacdo das pesquisas sobre a educacdo no
meio rural no Estado, pois percebi que ainda sdo poucos os/as pesquisadores/as que se dedicam a
investigar o universo educacional dessas populagfes. Dentro desta perspectiva neste projeto busco
abordar as dificuldades e os desafios pedagogicos enfrentados por alunos e professores na escola
ribeirinha: Escola Municipal de ensino Fundamental S&o Bento, localizada as margens do rio Buiussu -
Distrito Curumu 11/ Breves/PA; busca-se, ainda, conhecer perspectivas educacionais que alunos e suas
familias projetam sobre essa e outras escolas que se encontram nessa regido; discutir a fungdo social
dessas institui¢des nas comunidades locais, bem como sua organizagdo e proposta pedagdgica na relagdo

com a realidade ribeirinha.

A problematizagéo consiste em responder as indagagdes: qual os inimeros percal¢os vivenciados
pelo povo ribeirinho que dificultam o progresso nos campos educacionais? Qual o nivel de
qualidade educacional é oferecida a essas pessoas? e quais as potencialidades e os desafios dessa
modalidade de ensino no ambito rural ribeirinho? A fim de ancorar uma reflexdo critica acerca de

assegurar uma educacdo efetiva de qualidade a essa clientela como prioridade de politica publica.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Possuindo dezesseis municipios tém a chamada Amazbdnia Marajoara, antes era
denominada de Ilha Grande de Joanes, tendo sido palco com estratégia para os colonizadores
portugueses vindo a conquistar a Amazoénia Oriental. Assim, desde essa época, a sua riqueza
natural e os seus povos vem sendo objetos de grande exploracédo, sendo que esse fato auxilia na

explicacdo das mazelas e da vulnerabilidade social que se tem na regido. Porém, ndo é somente
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problemas sociais que se tem nessa area da Amazonia, sendo a mesma rica em recursos naturais
e culturais, faltando politicas publicas que venham a atender as necessidades da populacéo.
“Politicas que possam garantir que a riqueza anunciada sirva para sanar a caréncia do povo
marajoara, € ndo apenas a ganancia do capital”’( MIRANDA, 2021, pag. 386). Entre essas
politicas, pode ser destacado a educagdo, devendo vir a ser entendida tanto pelo Estado quanto
pela sociedade como sendo de fundamental importancia para serem superados os problemas
sociais que existem nessas areas. Debate-se, portanto, partindo realidade das pessoas que

vivem, trabalham e praticam no meio rural (chamadas de ribeirinhos).

Se for recorrido a memoria escrita, pode ser observado que, conforme as outras
realidades rurais brasileiras, a educacdo escolar que é ensinada as pessoas que moram no campo
no Marajé possui em sua historia a marca da educacdo escolar urbana de regime seriado. Ou
seja, possui 0 mesmo curriculo, 0 mesmo método de ensino, além do mesmo critério de
avaliacdo, sendo a Unica diferenca ser organizada em classes multisseriadas, formadas por
alunos de varias faixa-etarias e niveis de aprendizagem, vindo a serem ensinadas por somente
um professor (HAGE, 2005).

A limitacdo na escola é outra caracteristica que marca essas escolas, ja que as turmas
multisseriadas ndo védo além dos anos iniciais do ensino fundamental, possuindo um curriculo
baseado em concepg¢des universalizante. Autores como Hage (2005), Corréa (2005), dentre
outros, apontam que nas referidas classes se tém a prevaléncia de poucos materiais didaticos,
geralmente ndo se tem energia elétrica e também ndo se tem agua potavel, merenda escolar é
irregular, ndo se tem carteiras suficientes, os professores possuem uma sobrecarga de trabalho,
uma grande rotatividade de professores, além de faltar acompanhamento pedagdgico e o aluno
falta em alguns periodos do ano, por causa das atividades produtivas. Também existe ainda o
fato de as referidas classes estarem em lugares cedidos, com uma estrutura precaria e que ndo
¢ adequada. Sendo esses fatores, conforme afirma Hage (2005) se tornam responsaveis pela ndo
frequéncia e pela evasdo da escola, ocasionando prejuizos para a aprendizado e para o aluno vir

a ser formado

A educacdo ribeirinha é cercada de muitos desafios. Hage e Junior apontam alguns

desses desafios:

A acdo pedagogica em escolas ribeirinhas esta envolta por contextos
desafiadores: questdes sociais, econdmicas geograficas, culturais, raciais
etc., fazem parte de qualquer cotidiano escolar, mas, no caso das escolas
ribeirinhas, elas se acentuam. (2013, p. 20).
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A acdo pedagbgica numa escola ribeirinha necessita de um olhar voltado para esta
realidade, para este contexto onde professor e aluno tem uma superacdo diéria de desafios que

aparecem a cada dia, desde a ida até a vinda da escola e tantos outros deslocamentos

Falar dos ribeirinhos amazonicos é discorrer sobre vasto territorio e populagdes que
envolvem habitos e costumes indigenas, quilombolas, caboclos, sua relagdo com o trabalho com
atividades marcadas pelo extrativismo do acai e palmito, da agricultura familiar e a pesca, ou

seja, uma interacdo com a fauna e flora. E falar do pulm&o pulsante das aguas e florestas.

QUESTOES DE PESQUISA:
OBJETIVOS GERAL
e Mostrar a realidade vivida por alunos e professores de escolas ribeirinhas para

conseguir ter um minimo de acesso a0 mundo da aprendizagem.

OBJETIVO ESPECIFICO

e Conhecer os reais problemas que motivam o0 atraso na aprendizagem das criancas
ribeirinhas.
e Descrever como é a vivéncia de criangas ribeirinhas no contexto escolar

e Explicar como € a lida para chegar a escola

CAPITULO |

CONTEXTO RIBEIRINHO

“A Amazonia se constitui numa regido rica em biodiversidade e cultura. Sua populagao
é composta por cerca de 200 mil indios, constituindo 81 etnias diferentes, em pleno dominio e
uso de suas linguas e culturas especificas” (SAID, 2008, pag. 81). Evidencia, toda a cultura
cabocla vivenciada pelos grupos ribeirinhos que habitam as margens de rios, lagos e igarapes,.
Este contexto caracteriza os modos de vida amazOnicos, representando experiéncia e
conhecimento sobre formas de coexisténcia e utilizacdo do meio local (CAVALCANTE e

WEIGEL, 2004).
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Desse modo, pensar a educagdo no contexto ribeirinho é tentar estabelecer uma relacéo
desta com a realidade que circunda o aluno, pois este contexto se constitui como um locus de
desenvolvimento diferenciado, que pouco se tem conhecimento na literatura. E um contexto
com diversas peculiaridades como o modo de vida extrativista, auséncia de energia elétrica e
falta de saneamento béasico; e, principalmente, com precério acesso as politicas publicas, nas
areas de educacdo e saude.

Segundo Molina e Azevedo:

Os povos do campo e da floresta tm como base de sua existéncia o territério,
onde reproduzem as rela¢Ges sociais que caracterizam suas identidades e
que possibilitam a permanéncia na terra. E nestes grupos ha forte
centralidade da familia na organizagdo ndo s6 das relagdes produtivas, mas
da cultura, do modo de vida. Esses grupos sociais, para se fortalecerem,
necessitam de projetos politicos préprios de desenvolvimento
socioecondmico, cultural e ambiental. E a educacdo é parte essencial desse
processo, (MOLINA e AZEVEDO2004, p. 36).

Nessa perspectiva a educacdo do campo deve ser desenvolvida com uma pratica
educativa, pedagdgica e curricular voltada para a realidade da zona rural, respeitando sua
individualidade e peculiaridades. Valorizando a cultura, os valores, 0os costumes e as tradi¢des
do homem do campo, bem como orientada as suas necessidades de subsisténcia, de politicas

sociais e de cidadania em seu sentido pleno.

Em relagcdo as escolas ribeirinhas, Mota e Neto (2004) afirma que estas possuem
condicdes precérias, tanto fisicas quanto pedagogicas. Apresentam dificuldades no acesso e
continuidade dos estudos, provocadas, principalmente, pela distancia e deslocamento até os
lugares das aulas, a estrutura do local da escola, falta de professores, constante rotatividade dos
docentes e baixa autoestima dos educandos.

Uma outra peculiaridade da escola rural-ribeirinha é a organizacdo pedagdgica em
classes multisseriadas. Este modelo é predominante nestes espagos e apresentam-se em
residéncias ou salGes comunitarios que sdo estabelecimentos educacionais, geralmente, do
sistema municipal de ensino que abrangem o nivel fundamental incompleto (12 a 42 série),
proporcionando o convivio de estudantes com diferentes estagios de aprendizagem (MOTA
NETO, 2004).

E o docente que participa deste processo de aprendizagem, acaba por vivenciar variados
papéis: leciona, faz merenda, dirige e limpa a escola e lida com uma realidade dificil: vérias
idades e niveis de aprendizagens que estdo vinculados a grande evasédo escolar e repeténcia. A

sua préatica educativa, entdo fica pautada em apenas respostas, pois o professor que esta imerso

12



neste contexto ndo possui um periodo para refletir suas agdes. Desta forma, esta vinculado a
um modelo educacional excludente, que despreza as peculiaridades locais. Este ndo vé que ao
transformar o processo em multi e seriado lan¢a um olhar quantitativo sobre o individuo (séries
devem ser obedecidas) e, com isso, a acdo educativa é fragmentada, realizando uma

hierarquizagdo da aprendizagem escolar.

A expressao multi significa que ha uma diversidade neste contexto no que concerne as
especificidades sociais, educacionais, histdrias culturais de cada ser humano. Na verdade, este
termo mostra a dindmica sociocultural e educacional das escolas em contextos ndo urbanos, as
multisseriadas. Em contrapartida, “a visdo de classes multisseriadas, no meio rural e ribeirinho,
vai comportar em sua estrutura organizacional, um mecanismo rigido que limita as escolas
dentro de quatro paredes, subordinada aos conteudos curriculares especificos de cada série e

esquecida nos tempos e espacos da sala de aula” (BARROS, 2004, p.118).

Em conjunto com essas reflexdes, € importante considerar A educacdo formal em um ambiente
ribeirinho, como tal, por meio Condicdes de trabalho dificeis que eventualmente mudaram
Educar em algo mecanico e longe da realidade alunos, afetam o desenvolvimento pessoal
(Oliveira, 2001).

Nesse sentido, o estudo de como desenvolver agdes instrucionais nestes contextos Tentar criar
medidas para expressar ou separar sistemas relacionados a microssistemas escola. Por sua vez,
o professor deve estar atento quem é responsavel pela construcdo da mediacdo um curriculo
escolar que se identifique com a realidade, salvando a ideia de que os alunos podem ser
produtores a cultura em que vivem, expressando lingua falada e linguagem, com foco na
cultura, conhecimento do senso comum e pensamento do professor e alunos para ndo perder o
que tem Precioso: Sua Identidade (SILVA, 2001).

OS DESAFIOS ENCONTRADOS NO TERRITORIO AMAZONICO.

Conhecer a cultura, a educagdo os costumes que envolvem a vida ribeirinha sdo de suma
importancia para que facilitem os desafios encontrados. No territorio Amazonico ocorrem
diversas mudancas que trazem impactos para uma aprendizagem eficiente, entre um deles é a
cheia onde grande parte das escolas fica parcialmente ou totalmente inundada se tronando
obrigatério parar as atividades educacionais, pois acarretam perigos, afogamentos ou cobras
entres outros riscos. Por outra parte a “vazante” periodo de escoamento d’agua dificultando o

acesso dos transportes escolares, grande parte dos alunos mora em lagos e igarapés onde a seca
13



€ mais severa, 0 que era dgua tornasse uma lama, e a distancia da casa ao ponto que pega a
canoa para ir a escola atrasando ainda mais o aluno, o clima influéncia bastante chuva e sol sdo

grandes vildes para chegada a escola.

Marx e Engels (1999, p26) afirmam que “os fatos dos quais partem ndo sao arbitrarios

nem dogmas, Sa0 pressupostos reais".

A realidade amazénica nos proporciona uma diversidade no que diz respeito a zona
urbana, é possivel encontrar comunidades ribeirinhas com grande concentracdo populacional
conhecido como vila, esses sdo alguns dos exemplos das dificuldades encontra das nas

comunidades ribeirinhas

Por residirem em um ambiente onde a forga da natureza se faz presente, os ribeirinhos

aprenderam a viver em um meio repleto de limitagdes e desafios impostos pelo rio e pela floresta.

A mudanca da relacdo dessas pessoas com a natureza os adaptou as suas rotinas diéarias,
estilos de vida e meios de ganhar a vida.

Suas casas foram construidas com madeira como principal alternativa de construgédo. A
grande maioria das casas é construida sobre palafitas, ndo tem energia elétrica, agua encanada
e saneamento basico, e esta localizada proxima as margens dos rios. Construidas alguns metros
acima do rio para evitar que sejam invadidas pela agua durante as enchentes, essas palafitas

ainda contam com a tecnologia de uso de tdbuas para elevar o piso durante as enchentes.

Os ribeirinhos do meio rural vivem em pequenas comunidades e vilas de madeireiras e,
em sua maioria, habitam residéncias localizadas as margens dos rios, dos igarapés, furos e
igapOs que compdem o vasto e complexo estudrio brevense. Conforme, pode ser visto na
fotografia 1, lugar que ao mesmo tempo em que sdo produzidos por homens e mulheres, estes
sofrem a influéncia de sua acdo, numa relacdo sucessiva e conflitante com os rios, matas,
animais; criam e recriam o cenario e constroem novos ambientes. Elementos que constituem a
elaboragdo desta identidade em que “se faz presente um determinado tempo que se constitui a
partir de um vinculo ténue existente entre o ribeirinho e o tempo da natureza”. (SILVA; MA

LHEIRO, 2005, p.1 51).

Figura 1
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Residéncia r|be|r|nha do interior de Breves, felta em madeira e coberta com palha Na porta da casa encontram-se
duas criancas, ao lado roupas estendidas no varal, ao redor a paisagem da floresta amaz6nica, constituida de muitas
arvores, palmeiras de buriti etc. E o rio de aguas barrentas. Fonte: pagina do Sou Paraense de Breves raiz no
Facebook.
!Disponivel em: <https://www.facebook.com/souparaensedebrevesraiz/photos/509172870841006/.. Acesso em:
28/03/2022.

Para se comunicarem muitos ribeirinhos utilizam o rédio de comunicacdo de longo
alcance, conhecido na regido como funia, ou o radio amador, que possui um a fregiiéncia de
menor alcance. Através destes meios de comunicagdo os ribeirinhos se comunicam com
parentes e amigos, enviam as noticias e recebem as informacoes, principalmente, através de
mensagens. O radio também é usado para chamar os barcos que trafegam pela regido
embarcando passageiros e cargas. Assim, posso dizer que o radio amador ¢ o “telefone” do

meio rural, pois tem a mesma utilidade deste aparelho - a comunicacéo.

O rio possui um papel fundamental na vida dos ribeirinhos. E através dele que s&o
estabelecidas as ligacdes entre as localidades com a utilizacdo de barcos e rabetas como o Unico
meio de transporte. O rio é sua rua. E nele também que os ribeirinhos executam uma das
principais atividades que Ihes proporciona fonte de renda e de sobrevivéncia: a pesca. A relacéo
diferenciada com a natureza faz dos ribeirinhos grandes detentores de conhecimentos sobre
aspectos da fauna e da flora da floresta; o uso de plantas medicinais; o ritmo e o caminho das
aguas; os sons da mata; as épocas da terra. Esse convivio alimenta a cultura e os saberes
transmitidos de pai para filho.

Entretanto, as comunidades ribeirinhas convivem com o isolamento econémico e social,

ficando a margem de uma série de politicas publicas e mecanismos de controle da qualidade de
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vida. A situacdo geografica de muitas dessas comunidades é um dos principais fatores limitantes
de acesso aos servigos basicos de salde e educacao.

EDUCACAO NO MEIO RURAL DO MUNICIPIO DE BREVES

No Estado do Pard, o municipio de Breves destaca-se por apresentar 0 maior nimero de
escolas com classes multisseriadas, todas localizadas no meio rural, conforme ja citado neste
trabalho. Este fator torna-se preocupante por conta das dificuldades, que sdo vivenciadas nesse
tipo de escolarizacdo, adotado no municipio, pois as escolas rurais e ribeirinhas apresentam
varios problemas: a infra - estrutura fisica da maioria dos prédios escolares é precéria, as escolas
dispdem de poucos recursos didaticos, a oferta de me renda é irregular, pois ndo é suficiente

para durar 0 més inteiro, entre outros problemas.

As escolas multisseriadas do meio rural de Breves em sua maioria apresentam grandes
precariedades de infraestrutura, de um total de 294 instituicdes escolares, 210, (71,43%)
funcionam em locais cedidos por comunitarios, igrejas, professores, capelas, saldes de festa
etc., em vista da inexisténcia de prédios publicos destinados para tal fim. Alguns sdo cobertos
por palhas e, as vezes, por estarem velhas quando chove, molham os alunos. Outras sdo
apertadas, quentes e pequenas comportando um ndmero expressivo de alunos (CRISTO et al,
2005).

Na fotografia abaixo pode ser vista uma das escolas do meio rural ribeirinho, a cobertura
mal feita, utiliza palhas e a proximidade das aguas dos rios demonstra as condi¢fes precarias e
de vulnerabilidade pelas quais professores e alunos sdo submetidos, para participar do processo

de ensino aprendizagem

Figura 2
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Fotografia 1: Escola da Rede Municipal de Ensino de Breves no meio rural ribeirinho, quase invadida pela cheia 7
do rio. Fonte: Ledo e Farias, 12/01/2007.

Apenas 84 escolas sdo padronizadas (28,57%), ou seja, foram construidas pela gestdo municipal
e possuem uma ou mais salas de aula, tem banheiro, despensa e local para preparar a merenda. Este tipo
de unidade escolar existe em poucas comunidades. A edificacdo desses prédios padronizados faz parte
da politica de intervencdo do poder publico municipal, para com as classes multisseriadas, tentando
alcancar as reivindicagdes sociais e superar as mazelas e auséncia de prédios escolares na maioria das

comunidades rurais ribeirinhas (idem).

Acrescenta-se a esses problemas a propria condicdo de vida e trabalho dos discentes do meio
rural e a auséncia de politicas publicas e sociais eficazes, para proporcionar a melhoria das condicoes
de vida e de trabalho das populagfes que vivem no meio rural, fatores que contribuem de maneira

significativa para precarizacao do ensino e insucesso dos discentes.

A falta de politicas sociais justas de distribuicdo de renda e de sustentabilidade para a Amaz6nia
rural prejudica o rendimento e a frequéncia dos alunos ribeirinhos a escola, dificulta o interesse dos
mesmos pelo estudo. Fator que se torna mais agravante se for levado em consideragdo as precarias
condicOes de vida enfrentadas por esses sujeitos, que desde cedo comecam a trabalhar, as vezes,
encontram-se mal alimentados, sem tempo para o descanso e lazer. Nestas condi¢des ndo ha como

manter a populacdo nas escolas.

As escolas do meio rural de Breves em 2005 atenderam 13.274 discentes no Ensino
Fundamental, sendo 6.778 (51,06%) matriculados na 12 série, 2.8 81 (21,70%) na 2% série, 2.044
(15,40%) na 3série e 1.571 (11,84%) na 42 série (SEMEC, 2006). Como pode ser constatado o nimero

17



de criancas diminui com o avancar das séries, este fenbmeno é reflexo do baixo aproveitamento

discentes, das desisténcias e da reprovacao.

Os indicadores sdo muito elevados, 3.187 alunos, possuem mais de 14 anos e ainda
cursam as séries iniciais do Ensino Fundamental. Nos distritos de Curumu, Sede Rural e
Antonio Lemos 1.066 jovens e adultos, cursam o Ensino Fundamental com idade superior a 18
anos (SEMEC - Relatorio dos Distritos, 2006).

Um aspecto chama atencao com relacéo a quantidade de criangas matriculadas em 2006,
no meio rural, 13.292 alunos foram matriculados, para cursar as quatro séries iniciais do ensino
fundamental, e na sede do municipio 14.638 discentes ingressaram no mesmo ano, para
freqlientar o ensino fundamental de 1% a 8% séries. Estes nimeros demonstram a elevada
guantidade de criancas do meio rural cursando a primeira fase do ensino fundamental. Se a
maioria delas pudesse concluir este periodo, a demanda para as séries seguintes seria elevada,
porém, grande parte delas fica pelo meio do caminho, por inUmeros fatores: evaséo, reprovacao,

entre outros.

De a cordo com a anéalise dos dados da Secretaria Municipal de Educacdo referente a
2005, foi possivel constatar que a reprovagdo nos quatro distritos também é muito alta, 43.19%
discentes foram reprovados. Somando este numero a 17.50% de abandono da escola,

contabilizando um indice de 60,69% de desempenho insatisfatorio.

Conforme pode ser evidenciado no quadro abaixo, nos anos de 2000 a 2004, é possivel
constatar que os fatores mais marcantes correspondem aos indices de pouco aproveitamento
educacional, abandono e reprovacdo. Apenas nos anos de 2001 e 2002, o numero de aprovados
foi um pouco maior que a quantidade de reprovados, nos demais anos a reprovacao é sempre

superior.
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RENDIMENTO ESCOLAR (%)

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004| 2005||

LT 37.31% 43.30% 40.24% 38.30% 37.99% 37.67%
LT 38.10% 35.45% 38.02% 40.59% 42.79% 43.19%
PYEL TN 24.38% 20.09% 20.54% 20.32% 18.14% 17.50%
BRI 02196 1.16% | 1.20% | 0.79%  1.08% 1.64%

Tabela 01: Rendimento escolar do meio rural de 2000 a 2005.

Este universo representado pelo baixo rendimento escolar revela que as criangas e
jovens ribeirinhos, anualmente, recebem o titulo de incapazes, fazendo-as repetir no ano
seguinte @ mesma série, assim esses circulos viciosos e excludentes, que de certa forma banaliza
a reprovacdo, passa a parecer natural e ndo causa indignacdo. Dessa forma os discentes
frequientam a escola, até quando as familias podem manté-los nela. Porém, quando elas ja ndo
podem mais prescindir da sua forca de trabalho, para sua manutencdo, os discentes sdo
chamados a contribuir com o rendimento familiar e a instituicdo escolar ja ndo tem a mesma

prioridade.

Até mesmo, porque € uma pequena minoria de criancas, jovens e adultos do meio rural
ribeirinho de Breves, que tem a possibilidade de dar continuidade ao ensino fundamental de 5?
a 82 série. Para atender a esta etapa do Ensino Fundamental o municipio criou o Projeto Troca
do Saber, que teve inicio em 2000, na administracao do prefeito “Gervasio Bandeira” e teve

continuidade na administracdo do prefeito — “Luis Furtado Rebelo”.

O referido projeto funcionava no periodo intercalar, periodo de férias e recesso escolar
da cidade, pois estes tinham o seu quadro docente constituido, em sua grande maioria, de
professores que trabalhavam com estas séries, na rede municipal de ensino da sede do
municipio, e por esse motivo so estavam disponiveis para trabalhar no meio rural nesse periodo.
Os educadores eram contratados, temporariamente, para trabalhar no referido projeto, e ndo era
disponibilizado o apoio logistico necessario aos mesmos, por isso, muitos ficavam alojados na
casa de comunitérios e em escolas, sem a minima condicdo de privacidade, comodidade e
seguranga. Os discentes também enfrentavam dificuldades para freqlientar o projeto, pois

precisam passar dias, foras de suas comunidades, para estudar. No inicio do projeto a Secretaria
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Municipal de Educacdo fazia doagdes de cestas béasicas, para que 0s estudantes pudessem se
alimentar, no periodo em que estavam fora de casa, porém, para diminuir 0s gastos com o
projeto, a mantenedora parou de distribuir os alimentos e com isso muitos estudantes

abandonaram o Projeto.

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacdo em 2005, o Projeto Troca
do Saber atendeu 5.650 discentes, e desses, 1.097 abandonaram a es cola, 573 foram
reprovados, totalizando 1.067 alunos excluidos do sistema educacional por reprovagdo e
abandono. Apenas 3.119 foram aprovados, concluindo assim, o Ensino Fundamental. O Projeto
Troca do Saber aos poucos foi sendo extinto e em seu lugar ficou o “Projeto Circuito do
Conhecimento”, que atendeu 36 localidades e se diferenciou do primeiro, porque funcionara,

regularmente, em sistema modular.

De fato, se o Ensino Fundamental enfrenta todos esses problemas com relacéo a sua
oferta, no Ensino Médio a situacdo se agrava ainda mais, em face dele néo ser ofertado no meio
rural. Somente um ndmero muito pequeno de jovens e adultos consegue chegar a este nivel da
educacdo basica, e dos que concluiram o ensino fundamental na cidade, poucos retornam ao

meio rural.

Hermoso e Rivato (1999) afirmam que a politica educacional adotada esté voltada para
a migracédo dos estudantes para a cidade, pois lhes restam duas alternativas: migrar para 0s
centros educacionais, para concluir os estudos ou evadir das escolas e permanecer no meio rural
desenvolvendo atividades ligadas a pesca, ao extrativismo do acai etc. Em contrapartida a
escola ndo lhes proporciona uma qualificacdo profissional ou técnica que os habilite a trabalhar

e produzir melhor.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Breves, administrativamente, dividiu o
municipio em distritos, para atender e organizar a demanda educacional nas areas rurais e
ribeirinhas. Assim os setores administrativos e pedagdgicos, atendem os distritos: 1) Sede rural,

2) Sao Miguel dos Macacos; 3) Antonio Lemos e 4) Curumd.

Cada um deles possui uma coordenadora e auxiliares administrativos que desenvolvem
as atividades administrativas, institucionais e pedagogicas. O numero reduzido destes
funcionarios ndo consegue atender e acompanhar de maneira satisfatoria aos anseios dos

educadores, com relacdo ao acompanhamento pedagogico, reduzindo sua intervencdo a
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atividades burocréticas de verificacdo de preenchimento de cadernetas, assinatura de livros de
ponto, freqiiéncia e assiduidade dos alunos.

Um aspecto que marca negativamente a educacdo no municipio € a interferéncia das
relacBes politico—partidarias, que as escolas e os educadores sofrem e ficam a mercé de
conveniéncias dos grupos de poder local. Assim, ndo sdo os interesses e as necessidades das
populacbes do meio rural que orientam as politicas e praticas educativas existentes, mas as

conveniéncias dos grupos de maior decisdo a nivel local.

Devido a essa situacdo, as escolas sdo construidas na maioria das vezes em localidades
onde os politicos do municipio foram bem votados, a pedido do lider da comunidade ou de uma
familia influente de uma referida localidade. A construcao do prédio € viabilizada, geralmente,
através do requerimento de um vereador, que controla os destinos daquela comunidade

especifica e isolam os demais de uma relagdo mais aproximada com a comunidade.

Se em pleitos eleitorais seguintes, um grupo ou uma familia adversaria politicamente, se sair
vitoriosa para conduzir a gestdo municipal, alguns re-arranjos sao efetivados no sentido de transferir as
escolas de um local para outro, utilizando-se de mecanismos como a nucleacdo de escolas com
localizacdo aproximadas e a oferta do transporte escolar. A educacdo é entendida enquanto
uma “moeda de ouro”, e utilizada, algumas vezes, como troca de favores politicos, sem que se
leve em conta as consequéncias que a nucleacdo e o transporte escolar possam trazer para as

comunidades rurais ribeirinhas do municipio

A nucleacdo € a juncdo de varias escolas pequenas, que sdo desativadas, para constituir
a penas uma maior. Consiste em uma politica utilizada em varios municipios do interior do
Pard, que visa diminuir os gastos e proporcionar a seriacdo, uma vez que as pequenas escolas

funcionam em regime escolar multisseriado.

A politica de nucleacéo tem sido utilizada por varios municipios paraenses, contribuem
assim, para com a ruptura das relagdes de pertencimento e valorizagcdo do espago comunitario,
a partir de sua efetivacdo. Com a retirada dos alunos de suas comunidades de origem fica
inviavel a efetivacdo do preceito constitucional, da orientacdo da LDB e das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2002), que prevéem a gestdo
democrética da escola publica, pois ndo se ndo ha instituicdes educacionais nas localidades
onde as criancas residem, ndo havera a participacdo dos pais. Uma vez que os alunos sao

matriculados e conduzidos para for a de suas comunidades.

21



Vitor Paro (2000) em seus estudos sobre a gestdo democratica da escola publica nos
adverte sobre a importancia da participacdo para a construcdo de uma escola verdadeiramente
universal e de boa qualidade, que atenda os interesses de sua populacao usuaria. O autor afirma
que “democratizacao se faz na pratica” (p.18), por isso, retirar as escolas das comunidades onde
as criancas residem inviabiliza a efetiva pratica de participagdo dos pais nas decisdes

concernentes a educacéo de seus filhos, bem como da comunidade.

Cabe destacar que a situacdo se agrava, porque em alguns municipios, muitas vezes as
criangas sdo transportadas em barcos superlotados, sem a minima seguranca necessaria, o que
pode provocar acidentes e mortes indesejadas, além do que, os discentes percorrem longas

distancias até chegar as escolas e em geral, sdo mal alimentados.

CAPITULO I

HUMANIZACAO DA CRIANCA RIBEIRINHA

As criangas ribeirinhas tém um jeito peculiar de viver suas meninices. Elas sobem e descem de
arvores, constroem barracas com folhas de acaizeiros, fazem escultura de barro, tomam banho
de rio, enfim, vivem suas infancias em “interacdo com multiplos contextos historico-culturais,
[...] constroem conhecimento e cultura a partir das condi¢cdes materiais de vida e educacdo, que
Ihes s@o proporcionadas, constituindo-se como sujeitos amazénicos” (TEIXEIRA, 2013, p. 6).
Elas vivenciam a natureza e a sua realidade de modo muito particular, € como se elas inalassem
o cheiro das plantas, raizes e frutos que exalam no suor quando correm pelos caminhos e sobem
nas palmeiras de acai, como se incorporassem as expressoes do balango das arvores e do sobe

e desce das mareés, traduzidas no bailado das brincadeiras que acontecem no rio.

Orrio é arua, e 0 quintal é o espaco da interlocucéo de vivéncias de uma geragdo que
brinca de nadar no rio, subir na arvore, pular da ponte no rio, [...]. Traduzem, afirmam
e recriam formas culturais por meio da linguagem, alias, expressam pela oralidade
todo o conhecimento e sabedoria que aprendem desde cedo (POJO; VILHENA, 2013,
p. 143).

Contudo, ainda que essa regido t&o conhecida e cheia de tantas peculiaridades que a
caracterizam como uma das mais bonitas e exuberantes do mundo, de acordo com Teixeira,

(2013, p. 5) estatisticas revelam que:

A riqueza e a exuberancia [...] contrastam com a presenca dos piores indicadores
sociais do pais, incluindo os indices de pobreza, educacdo, saude, desigualdade de
género, mortalidade infantil e de meio ambiente. Tais desigualdades assolam as
criangas e suas familias e as impedem de viver uma infancia digna e de direitos.
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A realidade dos povos ribeirinhos, especificamente das criancas dessa regido, tem se
mostrado cruel diante da situacdo de abandono a que estdo submetidas: “[...] o trabalho infantil,
a prostituicdo infantil estimulada também pela familia, criangas expostas a todo tipo de
violéncia, [...], auséncia de educacdo de qualidade, [...]” (LOPES, 2012, p. 21), ¢ a realidade
vivida pelas criancas ribeirinhas do norte do Brasil. Arroyo (2012, p. 31) chama a atencgéo
sobre esse aspecto ao considerar que “[...] as infancias [...] tdo precarizadas, tdo vulneraveis
também sdo humanas”, portanto, devem ser tratadas e reconhecidas como tal, independente do

lugar onde vivem, inclusive numa regiéo tdo complexa como a Amazonia.

Em se tratando da situacdo educacional propriamente dita, apesar de a Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) reconhecer a Educacéo Infantil como primeira
etapa da educacdo basica e as criangas como sujeitos que tém direito a uma educacdo de
qualidade, que respeite as suas especificidades e identidades independente dos locais onde
vivem, 0s meninos e meninas com faixa etaria de 0 a 5 anos, residentes em espacos campestres,

ainda vivem um processo de ocultamento e acesso desigual as politicas publicas.

Frequentar uma escola para os ribeirinhos sempre foi uma realidade de muitas barreiras
e dificuldades. Até pouco tempo, o0 conhecimento e o saber eram para poucos, eram para as
familias ricas. As familias ribeirinhas por desenvolverem uma atividade profissional baseada
no extrativismo vegetal (colheita do acai e palmito) e extrativismo animal (pesca de camardo
e peixes) ndo viam necessidade de ir para a escola, pois o seu trabalho ndo lhe exigia uma
educacdo mais sélida, era necessario somente o conhecimento da sua realidade e da natureza

a0 seu redor.

PRATICAS CULTURAIS DAS CRIANCAS RIBEIRINHAS

As préticas culturais das criancas ribeirinhas sdo marcadas por suas vivéncias no
brincar, na escola, na igreja, nas pontes que formam as ruas das comunidades ribeirinhas, na
sua forma de expressao corporal, de gesticular, na oralidade, nas manifestacdes culturais, nas
relaces que estabelecem consigo, com seus pares, com os adultos e com a natureza, ou seja,
tais vivéncias traduzem emoc6es, como nos referenda Benjamin (1984, p. 43) ao afirmar que

—T[...] todas as manifestagdes na vida infantil ndo pretendem outra coisa sendo conservar em
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si os sentimentos essenciais [...]I, sentimentos que dizem o modo de ser e de viver dos

ribeirinhos.

A natureza dispe de extraordinarios objetos da atencdo e da atuacdo dos sujeitos-
criangas (BENJAMIN, 1984), do mais simples ao complexo, do mais especifico ao genérico,
do monocrémico ao colorido, do pequeno ao grande, e deste modo as criancas sao inclinadas
a buscarem em todos os lugares artefatos que possibilitem uma agédo dindmica que se constitui
nas praticas culturais infantis. E neste universo que as praticas culturais das criancas ribeirinhas
sdo consideradas como —[...] modos especificos de apreensdo do mundo do grupo geracional

da infancia [...]Jl (MORAES; ALVES, 2014, p. 305).

Nos interiores da regido marajoara o tempo ndo é medido pelo relégio, mas pelo
movimento das aguas; do vai e vem das marés; do tempo de descida ou subida dos barcos,
canoas, casquinhos, balsas, rabudos4, rabetas4 e lanchas; do ir e vir da populagdo. O tempo
gue também se arraiga no vivenciar das praticas culturais infantis presentes nas acdes
cotidianas das criancas. A vida ndo é algo estatico, principalmente para as criancas, mas ela se
refaz, d4 novo sentido as pessoas e aos objetos, nada acontece sempre do mesmo jeito. “Ao
estarem as margens de rios, os ribeirinhos elaboram maneiras proprias de vida, repletas de uma
cultura identificada pela sua forma de sobrevivéncia e transcendéncia [...]” (OLIVEIRA, 2015,

p. 76).

As criangas ficam por horas na beira do rio, nos pequenos trapiches, contando coisas
da vida. A transmissdo cultural se realiza ndo apenas pela forma como as criangas aprendem,
mas também pela maneira como elas transmitem o conhecimento (HELLER, 1987). Elas
sofrem influéncias culturais do seu meio, a0 mesmo tempo em que contribuem para a
afirmacdo da cultura local, pois estdo inseridas num dado contexto social e vivem num
determinado momento histérico (MORAES; ALVES, 2014).

O foco inicial que da sentido as praticas culturais nessa regido esta relacionado a
oralidade. O estudo mostra que a oralidade é um fator preponderante na construcao
sociocultural das criangas ribeirinhas que estdo imersas “[...] em um meio social carregado de
significagdes, ideologias, historias e em uma cultura muito singular como a da [...]”, além de
estabelecerem “[...] relagdes definidas, segundo seu contexto de origem, interagindo com uma
pluralidade de linguagens, fazendo uso das relacdes sociais e culturais [...]”. As criangas
ribeirinhas “[...] também estabelecem a relagdo entre sentido e significado, formando sistemas

simbolicos que constituem o seu discurso narrativo” (ALVES, 2007, p. 140). Ela predomina
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sobre a cultura escrita no seio dos amazonidas, em especial no meio das criangas em suas

culturas infantis.

A oralidade tem uma estrutura propria, uma alma propria, ¢ “a experiéncia que passa
de boca em boca é a fonte a que recorreram todos os narradores” (BENJAMIN, 2012a, p. 214).
Assim, dizemos que ela se expande a partir da fala, da presenca fisica, portanto; é uma atividade
presencial, que pode ser iniciada por uma pessoa que cria uma historia, uma parabola...,
posteriormente se amplia coletivamente no espaco e a0 mesmo tempo € preservada
coletivamente no tempo, se incorporando a memoria das pessoas da comunidade (COUTO,
2017).

Magnabosco (2009, p. 5) salienta que a oralidade, por séculos, foi a Unica forma de
comunicagdo que 0 homem tinha, e que —[...] a interagdo direta com o outro, no mesmo espago
e tempo, era fator primordial para o entendimento e¢ a transmissdo de informacgdes| e

conhecimento.

A oralidade robustece as relagfes entre os membros da comunidade, estabelece uma
trama de difusdo de conhecimento e de modo de vida. Contar histérias a partir de suas
vivéncias; falar do lugar onde vivem, como brincam, da escola onde estudam, da igreja que
frequentam, dos problemas sociais da comunidade, do que gostam e do que ndo gostam, nas
relagOes que estabelecem com o mundo adulto, com seus pares e com 0 meio ambiente; o que
é necessario para melhoria da qualidade de vida no ambiente ribeirinho, expressam sua
indignag&o quando séo violados na sua intimidade e ou nos seus direitos fundamentais, embora
nem sempre sejam ouvidas, além de transmitirem uns aos outros suas formas de realizarem as
acOes cotidianas, das mais simples as mais complexas, se mostram importantes mecanismos
de promogéo da cultura, sem contar que a oralidade se constitui em um ato de ensinar, mas

também de aprender, favorecendo a construcado e a solidificacdo da cultura (ZANON, 2011).

A oralidade produz historias, gera multiplicidades de enfoques da cultura e do lugar.
Para Cristo (2007) os conhecimentos sobre a fauna, flora, religiosidade e tradicGes,
demonstracdes da cultura amazonica, tém sido passados de geracdo a geragdo por meio da
oralidade e da experiéncia cotidiana, que se eterniza no tempo histérico e no espaco. Sousa
(2014) afirma que a infancia se caracteriza pela apreensdo do mundo por meio da experiéncia
e pela descricdo das praticas que vivencia. Desta maneira € importante que o pesquisador
compreenda o universo das criancas e dialogue com elas, por intermédio também de suas

praticas culturais.
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VIVENCIA ESCOLAR NA ESCOLA SAO BENTO

Na perspectiva vigotskiana, a vivéncia do ambiente é condi¢do para o desenvolvimento
humano. Mais do que a consciéncia, é a vivéncia a unidade da personalidade com o ambiente,
arelacdo entre a crianca e determinado momento da realidade (TOASSA, 2009). Nesse aspecto,
Silva e Silva (2013) utilizam o termo fazendo alusao ao ser crian¢a no campo, compreendendo
que a vivéncia é a base para a 31 constituicdo das funcBes psiquicas superiores, bem como da
personalidade e das funcGes psicologicas superiores, mediada pelas das interacdes que as

criancas estabelecem com seu mundo.

Cerca de 95% das escolas sdo de madeiras e se encontra m em situacdes precarias devido
a esquecimento dos poderes publicos, falta equipamentos basicos quadros, cadeiras, mesas,
livros, espaco para pratica de exercicios entre outros. Devido a tanta precariedade. Muitos

outros séo os desafios de quem convive nesta dinamica de escola ribeirinha.

Devido a extensdo territorial, o transporte é predominantemente fluvial, de alto custo
logistico das viagens, considerando principalmente o alto custo e consumo dos combustiveis,
além disso, fendmenos naturais como seca e cheia dos rios fazem da educag&o rural um grande
desafio. Nesse sentido, lanchas escolares sdo necessarias para operacionalizacao do transporte
escolar dos alunos e professores visando garantir o acesso diario as escolas ribeirinhas. A oferta
efetiva do transporte escolar tem impacto direto nos indicadores de qualidade e de evasdo
escolar. A depender da época do ano, o embarque e desembarque requer bastante habilidade e
cuidado, devido as mudancas causadas nas margens dos rios com a subida e descida das aguas

diariamente se enfrenta correntezas ou lamas, entre outras adversidades naturais.

A Escola Sdo Bento que foi o ponto de investigacdo para esta pesquisa possui uma
estrutura bem precaria, sendo apenas uma sala para uma turma do periodo matutino e uma turma
do periodo vespertino, ambos as turmas sdo multisseriadas. 2 professores e 35 alunos

matriculados e 1 merendeira.

Tabela 2
Série Total de matriculas
Ensino Fundamental de 9 anos — 1° Ano 6 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 2° Ano 4 alunos
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Ensino Fundamental de 9 anos — 3° Ano 5 alunos

Ensino Fundamental de 9 anos — 4° Ano 13 alunos

Ensino Fundamental de 9 anos — 5° Ano 9 alunos

Durante o estudo para elaboracdo dessa pesquisa, tive a oportunidade de conviver e
observar o dia a dia dos alunos da escola S&o Bento, as criangas comegam sua vida de estudante
com 6 anos de idade j& na primeira série, acordam cedo para aguardar a embarcacao que passa
no porto das casas para levar os alunos para a pequena escola. Mas esse horario depende muito
da correnteza das aguas, pois quando o barco vai a favor da maré a chegada a escola é bem mais
rapida, quando vai contra a maré se torna ainda mais demorada a viagem de ida para a escola.
Isso quando ndo falta combustivel por parte do poder publico para o funcionamento da
embarcacdo. Ndo sé os alunos precisam do transporte para chegar a escola, mas também os
professores. Desde cedo as criancas ribeirinhas aprendem uma dura licdo: atravessar o rio
Amazonas de barco para chegar a escola. Além disso, elas também dependem do dinheiro dos
pais para pagar o combustivel da embarcacgdo, o0 que nem sempre € possivel.

A escola fica localizada no Rio Buiussu interior de Breve/PA, a imagem abaixo mostra
localizacdo dessa escola, construida ao lado da igreja evangélica Novo Cenaculo, o GPS néo
mostra a distancia exata entre a cidade e a escola, mais segundo informacdes das pessoas dessa
regido o tempo aproximado é de 7 a 8 horas viajando de barco para chegar na cidade mais

préxima, que é a cidade de Breves.

Figura 3_Dados; cartograficos
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A escola fica em um espaco de terra cedido por moradores desta localidade, ndo possui
banheiro proprio, energia elétrica, livros didaticos. Também ndo possui adaptacéo para alunos

com deficiéncia.

As imagens abaixo foram tiradas dentro da Escola Sdo Bento, como pode se ver, a
“escola” ndo possui estrutura adequada para os estudantes, uma classe multisseriada, onde 0

professor se esforcar ao madximo para dar o seu melhor para o desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos.

Fonte: De autoria propria Fonte: de autoria préopria

Todos esses desafios e dificuldades contribuem para o atraso dos alunos desta escola,
mesmo assim os pais e 0s professores ndo desistem de lutar para que as criangas desenvolvam

a aprendizagem.

A escola precisa auxiliar na construcdo de uma identidade ribeirinha e no entendimento
dos mecanismos de discriminacéo e de negacéo de valores culturais. Ainda sdo muito constantes
as falas de “estudar para sair do espaco rural”; da cidade como “lugar melhor para viver”. O
mundo ribeirinho ainda ¢ visto como “lugar de fracasso e em extingdo”. Estas concepgdes

precisam ser superadas.

Capitulo 111

RIBEIRINHOS E A EDUCACAO: O QUE OS ESPECIALISTAS DIZEM A RESPEITO?
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No que diz respeito aos estudos relacionados aos povos amazonicas, de maneira
principal com as comunidades das ribeirinhas Chaves (2001, p. 77), considera que estas
possuem “‘um modelo particular de gestao dos recursos naturais ¢ de organizagdo social”, sendo
assim o mesmo entende gque as comunidades sdo consideradas como sendo um espago onde sdo
construidas as identidades sociais, de projetos comuns e também da diversidade. Os ribeirinhos
tém uma relacdo muito particular com a natureza, em seu modo de viver, porém, essas sdo
particularidades que identificam os mesmo, além de integra-los a um conjunto social, partindo

das especificidades locais e também de suas territorialidades.

Sobre o assunto, afirma Victoria:

"Uma cultura que, frequentemente, ndo ¢ valorizada e é até mesmo pouco estudada.
O curriculo das escolas ribeirinhas necessita contemplar elementos de compreenséo
dessa realidade por elas vividas. Trata-se de uma escola que tem suas diferencas, suas
caracteristicas, suas marcas, e que precisa ser respeitada enquanto escola que abriga
um outro modo de viver as relagbes pedagogicas e cujo curriculo precisa voltar-se
para suas necessidades cotidianas” (VICTORIA, 2008, p. 77).

Chaves (1990, p. 25) afirma que os alunos das escolas sdo criangas e também jovens, 0s
quais possuem suas vidas ligadas ha um mundo Unico de viver, de trabalhar e de estudar. Essa
maneira de viver possui como marca uma cultura diferente, possuindo como caracteristica
principal o contato que eles tém com as &guas, onde sdo retirados o sustento tanto para eles,
como para as suas familias. Varias dessas criangas ja iniciam a lida com a pesca e com a
agricultura muito novos, quando auxilia os seus familiares, participando assim, do sustento do
dia a dia das suas familias. A denominacao de ribeirinhos se da geralmente para a caracterizacdo
dos pequenos produtores que possuem nas terras de varzeas o seu espago social organizado.
Sendo diferente do pequeno produtor das terras firmes, por sua relacdo com a agua e por ocupar

um espaco fisico diferente.

Gongalves (2008) afirma que os ribeirinhos amaz6nicos sdo compostos por povos
heterogéneos diferentes, especializados em vivéncia sobre um espaco que é mediado pela
interferéncia do proprio ambiente, sendo esse um territorio de sociabilidade natural, onde as
participacdes sociais do dia a dia séo a reflexdo da interagdo sociedade-natureza. Como se tém
uma diversidade sociocultural muito rica as interagdes entre 0s varios povos durante o tempo,

sdo caracterizados pelo aspecto da cultura cabocla amazénica.
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Barreira (2017) traz que o ribeirinho, camponés da Amazonia, tém uma singularidade
onde é construida no grande contexto onde é envolvida a terra, a floresta e a 4gua. Sendo que
essa singularidade possui varios fatos, demonstrando uma realidade cheia de significados
sociais. Para adaptar-se é preciso que seja compreendida a ligacdo certa entre o tempo de
abundancia e o tempo de escassez, isso de maneira principal no que diz respeito ao ciclo das

aguas.

Os ribeirinhos tiram os seus sustentos da propria agua, da floresta, vindo a serem
caracterizado uma auto-sustentacdo com relagdo a um respeito e equilibrio ao tempo da propria
natureza. Porém, o que acontece € que varias vezes, 0 ser humano que vive nesse contexto, nao
entende esse tempo, chamando os ribeirinhos de preguigcosos. Mas, 0 que acontece é justamente
0 contrario, o ribeirinho, além de saber, respeita 0 tempo das aguas, o tempo que a terra precisa
descansar, sabem o enriquecimento do solo nas terras ap6s ter acontecido uma enchente.
(BARREIRA, 2007, p. 11).

Entdo, a escola que € construida nesses territorios é de fundamental importancia para
que seja reproduzida socialmente as populacdes ribeirinhas, as quais encontram-se ocupando
as margens de varios rios de agua da bacia do Amazonas. Mesmo sendo peculiar e rico, essas
localidades, possuem como marcas a subida e a descida das &guas, a politica de educacédo
escolar vém predominando com o modelo urbanocéntrico, onde sdo reproduzidos a ndo
valorizacdo da maneira de viver do ribeirinho, sendo reforcado o éxodo rural. O Estado tem
atuado pouco no que diz respeito a essa ndo valorizacao, existindo um grande indice de jovens
e também de adultos que sdo analfabetos, possuindo tempo de escola menor que quatro anos
(FABRE, et al, 2007).

Portanto, quando demarca a propria confluéncia com o espaco, a condi¢cdo do mesmo
como sujeito social, ocasiona a repercussao da propria existéncia, como sendo um territério
multiplo, o rio é destacado como sendo o proprio cursor das relagdes do dia a dia. Assim, Lira
e Chaves (2015, p. 73), afirmam que “o rio influencia, inclusive, a propria construgdo das casas
do ribeirinho, uma vez que sdo sempre construidas de frente para o rio, as quais podem ser
vistas pelas grandes embarcacfes que navegam nos rios amazénicos, evidenciando que 0 rio
possui um alto poder simbdlico para ribeirinhos”. Estando, nesse caso, o rio esta no centro das
sociabilidades e das relagdes que sao desenvolvidas peculiar ao “modus vivendi” dos referidos

sujeitos.
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Gongcalves (2008, p. 155), afirma que os ribeirinhos tém “uma visdo e uma pratica nas
quais solo, floresta e rio se apresentam como interligados, um dependendo do outro, dos quais
todo modo de vida e de producdo foi sendo tecido, combinando essas diferentes partes dos
ecossistemas amazOonicos com a agricultura, o extrativismo e a pesca”. No mesmo sentido, traz
Tocantins (1988), que ao interagir com o referido grupo e o rio, é expressada o proprio dia a
dia dessas pessoas, que navegam sobre as influéncias e as tendéncias da sociabilidade

amazonica.

As territorialidades que os ribeirinhos desenvolvem sobre o espa¢o combinam aos
aspectos da sua propria identidade social, com particularidades e especificidades que nédo se
desassociam, a forma como imprimem suas relacbes sOcio espaciais 0s caracteriza, 0S
identifica, a partir das multiplas inferéncias que ocupam sobre esses territorios. Logo, essas
relagbes nos levam a refletir sobre o papel socioeducativo da escola em um contexto de

multiplicidades, como o ribeirinho.

O referido reconhecimento como sendo sujeitos e também comunidades ribeirinhas,
pela politica, aumenta e também da fortalecimento para a identidade dos mesmo, junto com o
contexto socio espacial do dia a dia, isso acontece tanto em grupo, como individual, portanto,
o territério é condicionado com a prépria identidade dos ribeirinhos, partindo de uma
sociabilidade especifica, ou seja, constituindo um movimento que encontra-se sempre em
construcdo, pois a identidade é formada a todo momento, construindo conforme as forcas e 0s
contexto do local (HALL, 2006, p. 08).

Assim, partindo desse pensamentos, os ribeirinhos forma um grupo de comunidade
tradicional, isso por causa do seu auto reconhecimento de identidade, pois, respondem aos sues
processos de lutas, autoafirmando mediante as causas que faz parte, sendo considerados pessoas
que tém ligagdo de maneira particular mediante a natureza, vindo a traduzir em varios saberes
sociais e culturais, além de estarem inclusos grandes conhecimentos sobre os ciclos naturais e
tambem os ecossistemas (LIRA; CHAVES, 2015).

Ja Lira e Andrade (2010, P. 68), trazem que a relacdo de saber provoca o falar de
pessoas, lugares, de ser e estar no mundo, tencionando que, partindo do contato do ser humano
com o contexto social, pode ser sentida a sua humanidade. No caso das comunidades
ribeirinhas, pode ser afirmado que os seus habitantes, encontram-se implicados tanto no que diz

respeito ao saber como ao aprender. Assim, 0s saberes que sdo edificados nessas areas ou como
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as varias maneiras de aprendizado das regas sociais que rodam as comunidades, possuem

relagdo com os ribeirinhos, entre as suas particularidades e as suas singularidades.

Portanto, as representagfes sociais que sdo edificadas pelo homem ribeirinho, séo
consideradas um tipo de saber dividido, contribuindo tanto para a comunicacdo entre 0s
mesmos, como para que seja demarcado os elementos para construir identidade que o
constituem. Sendo esses elementos, a construgédo da identidade que conduz 0s mesmos para se
relacionar com o mundo e com 0s outros saberes que sdo preciso para viver nele (LIMA &
ANDRADE, 2010, p. 69).

A ligacdo que se tém como o saber é a mesma de uma pessoa com 0 mundo, com ele
mesmo e também com os outros, vindo a demarcar um processo de interacdes. Portanto, as
referidas comunidades possuem uma ligacdo forte entre as pessoas e 0 espaco, quando a escola
planeja para favorecer o processo, cruzando entre as experiéncias que sdo desenvolvidas no dia
a dia e o conhecimento cientifico, conduzem aos processos de afirmacdo, valorizando a
identidade dos ribeirinhos (CHARLOT, 2000, p. 78).

Silva (2009, p. 59), traz que a identidade possui fundamento na identidade social, em
grupos sociais ou mesmo populacdes que possuem algum sentido de uma histéria e uma
experiéncia partilhada socialmente, além do contato com o outro. O processo de identidade
possui ligacdo intrinseca com o territorio, com 0s grupos e com as relacBes sociais que 0s
sujeitos sdo estabelecidos entre si, assim quando é referido ao sujeito sociolégico possui
dependéncia com as relacdes sociais e pessoais, com interatividade grande entre 0 meio e a

sociedade.

Portanto, as identidades tém grande relacdo com os territdrios, interpessoais e com 0s
grupos de pessoas, 0s quais comecam a ser legitimados partindo dos proprios sujeitos, 0s quais
escrevem novamente 0 Seu espaco a sua maneira, partindo das suas concepcdes, vindo a revelar
0 protagonismos nos varios territérios, assumindo esses, uma identidade de maneira com 0s

movimentos gque esses participam.

Entdo, a identidade dos ribeirinhos, ligada com a relacdo e o meio socioambiental,
refere-se aos aspectos da manifestacdo da diferenca, enquanto sujeitos sociais, um ser, que é
conduzido pelo préprio dinamismo nas suas relagdes. Silva (2009), afirma que a identidade e
também a diferenca possuem uma relagéo inteira, sendo que assim, uma ndo existe sem a outra,
encontram-se articuladas amplamente, partindo de um sistema de significados, onde a
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identidade é a referéncia, sendo considerada o ponto onde se é estruturada a diferencga, portanto,
a condicao da diferenca é a afirmacdo da identidade. Esse processo compatibiliza com o0s
desejos de varios grupos sociais, quando os memaos se auto afirmam. Assim, com os ribeirinhos
acontece a mesma coisa, a sua identidade e as suas diferengas possuem como estruturas o meio

estratégico politico e social em defesas com as lutas sociais.

Quando trata-se da realidade na Amazoénia nas suas especificidades é considerada uma
tarefa complexa, que precisa que se tenha um olhar com mais atengéo aos espacos das escolas,
como sendo institui¢gdes que integram e mediam esse conhecimento, onde séo envolvidas as
maneiras de vidas, questdes sociais, culturais, politicas, econémicas, ambientais, dentre outras,
que rodeiam esse grupo social, devendo propor atividades que integram as suas realidades,
vindo a descontruis a visdo hegemodnica do ensino com foco na figura urbana, além de
incorporar agbes e atividades que possam enaltecer as referidas vivéncias, vindo a
reconfiguracdo do projeto de ensino das escolas do campos, nas suas especificidades e nas suas

demandas, como um projeto democratico do ensino (OLIVERA, 2015).

O ser humano é feito pela cultura e também na cultura, ja que 0 mesmo enquanto sujeito
social tém o seu repertorio, possuindo conhecimentos relacionados a sua maneira de viver,
sendo passados de geracdo em geracdo pelo grupo no qual é inserido. Assim, sobre o
entendimento de cultura, pode-se perceber que os ribeirinhos produzem, organizam e também
socializam conhecimentos préprios diferentes dos que sdo institucionalizados pelo discurso
cientifico (OLIVEIRA, 2015, p. 76).

Assim, sdo essas desconstrucdes que a Educacao do Campo vém para buscar, propondo
um ensino que seja ligado com o dia a dia das comunidades camponesas, e assim, ira integrar
as pessoas com a comunidade da escola, vindo a reconhecer em seu conjunto um potencial ativo
para que a educacgéo venha a valorar as suas culturas e as suas identidades, o ensino deve atentar
para as demandas sociais que venham a adentrar os corredores da escola, baseada sob o viés do
compromisso com o social, entendendo e intervindo de maneira social 0s espagcos que moram,
jaque as suas relagdes sociais possuem ligacdes fortes com o territorio e as suas territorialidades
desenvolvidas no local, porém sempre com vinculo no conhecimento cientifico, partindo de
uma relacéo dialdgica (FREIRE, 1996).

ESCOLA, COMUNIDADE E EDUCACAO RIBEIRINHA: RELACOES E CONCEPCOES
SOCIOEDUCATIVAS
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Durante vérios anos a zona rural era encontrada na sociedade brasileira possuindo
esteredtipos como marcas, além de varios preconceitos e varias outras conotagdes pejorativas,

as quais vinham se multiplicando no dia a dia. Sobre o assunto, afirma Leite:

A educacdo rural no Brasil, por motivo s6cio-cultural, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo, acentuado no
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo:

“gente da roga ndo carece de estudos”. Isso ¢ coisa de gente da cidade
(LEITE, 1999, p. 14).

Apbs ser promulgada a Constituicdo de 1988 esse cenario da sociedade, além da
realidade do campo comecou a vir a ser questionado possuindo uma énfase maior, junto com a
democratizagdo do pais. Foi feito um grande debate, onde foi destacado os direitos sociais das
populacdes rurais, além de conseguir a aprovacao de politicas publicas de direitos educacionais
com grandes significados, vindo a fortalecer o compromisso do Estado para a sociedade,
promovendo a educacdo de qualidade para todas as pessoas, principalmente os que moravam

na zona rural, vindo a afirmar as suas singularidades regionais e culturais.

No ano de 1996, foi publicada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n® 9.394/96, sendo baseada em uma educacao para todos, avancando ao reconhecer
o campo como plural, diversificado e com singularidades, estabelecendo orientacdes para que
fosse atendido as suas especificidades, conforme artigos 23,26 e 28 os quais tratam de questdo

de organizacdo escolar como questdes pedagdgicas.

Conforme consta no artigo 28 da LDB, in verbis:

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo, as peculiaridades

da vida rural e de cada regido, especialmente: I- contetdos curriculares e
metodologia apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacdo escolar prépria, incluindo a adequagdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigBes climaticas; Il -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

No que diz respeito ao avanco das referéncias, a educagdo no meio rural veio para alterar
pouco no que diz respeito ao espaco de prioridade nas agdes planejadas, especificas,
institucionalizadas e sintonizadas com a realidade da zona rural, pois, 0 que acontece é que 0

meio rural é visto como sendo um lugar atrasado e com a modernizagdo em curso.
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Para que fosse recuperado essa trajetoria historica, 0s movimentos sociais do campo
comegaram a participar de maneira mais ativamente das disputas, onde eram envolvidas a
conquista da terra junto com a aplicacdo dos direitos humanos e sociais, como sendo uma
condicdo para que fosse assegurado o direito a vida com dignidade do campo; entre 0s mesmos
estd o direito a educagdo. No caso dos movimentos sociais do campo, o direito a educagéo
representa uma conquista de direitos e também de reconhecimentos das pessoas da zona rural
como sendo portadores de um saber que deve vir a ser valorizado ja que é feito em um espaco

que possui culturas unicas, sendo rico e diferente.

Portanto, aparece partindo das lutas dos movimentos sociais, 0 Movimento pela

Educacdo do Campo, conforme afirma Caldart:

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressao de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades, camponesas,
nasceu como da mobilizagdo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de
escolas publicas nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de
indmeras organizagbes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territdrio,
sua identidade (CALDART, 2004, p. 71).

Assim, a luta pela educacdo no campo é considerada um fenémeno da sociedade no
Brasil, precisando de medidas que tenham eficacia, assegurando os direitos educacionais as
pessoas do campo uma vez que nao constitui como uma proposta de educacdo, mas sim, uma
politica de intervencdo que vém para lutar pela igualdade na educacéo, visando a emancipacdo

do ser humano.

Assim, pode ser percebido que a educacdo no campo vem sendo considerada as suas
especificidades em conformidade com as peculiaridades da area ambiental e social dos mesmaos.
Partindo, dos Movimentos Sociais, 0s questionamentos e debates ddo uma previsibilidade maior
para a Educacdo do Campo. Os referidos Movimentos que sé&o articulados com as instituicoes
publicas de ensino possuem discussdes e vém se organizando para que os habitantes do campo

da Amazonia brasileira sejam atendidos.

“PARA QUE SERVE AS ESCOLAS?”
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E uma questdo que traz as pesquisas de Young (2007), onde 0 mesmo propde que as
escolas capacitam o aluno para que ele possa adquirir conhecimento, principalmente os que ndo
podem vir a serem adquiridos na comunidade ou em casa, sendo esse, 0 conhecimento especial
ou curricular, onde os professores sdo agentes desse processo. Porém, o autor afirma que o
curriculo escolar e a prética educativa devem sempre andarem juntos, considerando o

conhecimento local e o dia a dia que sdo trazidos para a escola dos estudantes.

Ficando a cargo da escola formar alunos que possuam senso critico, reflexivo, autbnomo
e que tenham consciéncia dos seus direitos e deveres, compreendendo a realidade econdmica,
social e politica do Brasil, possuindo aptidao para que se construa uma sociedade que seja mais
justa, tenha tolerancia com as diferencas de culturas. Devendo ser passara para esses alunos

como é importante a inclusdo tanto dentro do ambiente da escola como na sociedade.

A escola termina tornando-se uma instituicdo abstrata e homogénea, porém a mesma é
impar, ndo devendo ser vista genericamente, pois uma intervencdo ndo ira funcionar em todas
as escolas, cada meio deve ser visto conforme a sua historia, a sua cultura, pautando que cada

escola é Unica.

A escola é um local onde existe uma socializacdo de maneira espontanea, sendo uma
instituicdo cultural. A escola encontra-se ligada as varias relagcdes socioculturais que dizem
respeito a todos que participam da mesma, sendo tanto os alunos, como os professores, gestores,
pais ou responsaveis, além de ser necessario 0 espaco em que se encontram inseridos, onde

todas essas condi¢cdes possuem responsabilidade pela disposicéo das leis educacionais.

A instituicdo escolar é um local onde é transmitido o conhecimento, capacitando os
jovens a ganhar conhecimento que em casa ou na comunidade ndo ira conseguir, ja aos adultos
ird dar capacidade para o seu local de trabalho. Young (2007) efetua a diferenciacdo de
conhecimento poderoso de conhecimento dos poderosos. O conhecimento poderoso é o que da
a capacidade para as pessoas terem novas maneiras de pensar sobre 0 mundo, um conhecimento
atil, ja que a finalidade da instituicdo escolar é a transmissdo do referido conhecimento,
possuindo cada vez professores que sejam mais especializados. O referido autor defende que se

tenha o conhecimento que necessite do contexto, podendo ser pratico e procedimental.

Ja no caso do conhecimento que ndo necessita do contexto, € 0 que diz respeito as
ciéncias, podendo vir a ser generalizado ofertando uma base para serem feitos julgamentos,
sendo o conhecimento poderoso que € recebido nas instituicbes escolares. No caso dos
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conhecimentos dos poderosos € somente uma parte do conhecimento, ndo dizendo nada sobre

o conhecimento em si. Portanto, € preciso que tenha como foco o curriculo.

Nas sociedades modernas, o conhecimento poderoso é cada vez mais considerado o
conhecimento especializado. Portanto, e a finalidade das escolas € a transmissao desse referido
conhecimento, a relacdo professor-aluno devem ter algumas caracteristicas, como hierarquia,
ndo sendo igual a relacdo com os colegas; ndo deve ter como base a escolha dos alunos, j& que
em Varios casos, 0s mesmos ndo terdo o conhecimento necessario para ser feito essas escolhas.
Isso ndo significa que ndo deve ser levado em conta o conhecimento que os alunos trazem ou
mesmo que a autoridade pedagdgica ndo precise de desafios, mas sim que alguns tipos de

relacdo de autoridade sdo proprios das escolas (YOUNG, 2007).

Ainda, o0 mesmo autor, traz a diferenca entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar,
vindo a afirmar que essa diferenca abrange o conhecimento escolar e o dia a dia, 0 dominio do
conhecimento e das suas relagcdes, o conhecimento especializado e o conhecimento com
tratamento pedagdgico (YOUNG, 2007).

E importante que se tenha um ensino que possua relacdo com o meio social onde as
escolas e os alunos fazem parte, onde a escola que de fato ird contribuir para a construcédo de
um modelo diferente de desenvolvimento na area rural, ndo vindo a escola a ser uma escola
urbano centrada, precéria e sem conexdo com 0 meio em envolvente, bem representada pela
escola rural, a qual tm marcado a histdria do campo brasileiro. A escola que acrescenta nesse
processo necessita ser construida novamente, partindo de um projeto politico pedagogico que
venha a atentar com as demandas do campo, dos sujeitos e de seus movimentos, mas romper

com esta concepcao € um dos principais desafios da Educacdo do Campo (CRUZ, 2013).

ESCOLA RURAL/RIBEIRINHA: UM PROJETO POSSIVEL?

A escola rural/ribeirinha necessita ser um espaco para a difusdo de valores e
conhecimentos para a sustentabilidade dos ecossistemas e manutencdo dos recursos naturais
que s&o a base para reproducdo social dos grupos humanos que ali habitam (FABRE, et al,
2007).
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Para isso, os saberes tradicionais, as crengas, a cultura das populagfes ribeirinhas
precisam ser consideradas nas discussdes de um projeto de escola que se caracteriza por ser

diferenciada em seus aspectos socio-politico, cultural e pedagogico.

Até quando os conhecimentos tradicionais, a conservacdo e manutencdo ambiental, os
sistemas de producéo das populacdes ribeirinhas véo ficar fora da proposta escolar? Santomé
(1998) explicita que € forte a presenca abusiva das denominadas culturas hegeménicas nas
praticas escolares; as culturas, as vozes dos grupos sociais e minoritarios e/ou marginalizados,

que ndo dispdem de estruturas importantes de poder, costumam ser silenciadas.

Nesta perspectiva, 0 que compde o imaginéario das populac@es ribeirinhas e indigenas
da Amazbnia, os diferentes modos de ser, de produzir, de conceber, de entender o

mundo/natureza precisam ser acolhidos nas ac6es e intencdes de ensino.

Cunha e Almeida (2002) afirmam que:

Os conhecimentos que as populacdes tém da floresta que habitam é verdadeiramente
enciclopédico, no sentido de cobrir areas variadas: desde a madeira linheira que serve
para a mao de obra de uma casa; em enviras que prestam para amarra-las; as fruteiras
que o porquinho ou o veado preferem e debaixo das quais é quase certo caga-los; 0s
solos ideais para plantar o milho, o tabaco, o jerimum; a maneira de trangar as palhas
de uricuri para fazer telhados; as iscas preferidas do caparari, do mandim, do pacu; 0s
sonhos; 0s pressagios; as maneiras de ter sorte na cagada. Os pés de seringa, cada um
deles, e 0 modo adequado de preparar as estradas, empausar, embandeirar, raspar,
cortar a madeira. Modos de fazer, modos de pensar, modos de conhecer (p. 15).

Estes devem ser gestados:

Desde o ponto de vista dos camponeses amazonicos e da trajetéria de luta de
organizag0es. Isto quer dizer que se trata de pensar a educacao (politica e pedagogica)
desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou
trata-se de pensar a educagdo (que €& um processo universal) desde uma
particularidade, ou seja, desde os sujeitos concretos que se movimentam dentro de
determinadas condic8es sociais de existéncia em dado tempo histérico. A educacdo
do campo assume sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos sociais concretos,
e com um recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar a dimensdo da
universalidade [...] (CALDART, 2004, p. 17) [grifo meu].

Este momento é uma novidade histérica com a discussdo e implementacdo da nova
Politica da Educacdo do Campo € a possibilidade efetiva dos homens e mulheres que residem
e trabalham em espagos rurais assumirem a condi¢do de sujeitos de seu proprio projeto
educativo (Caldart, 2004).

Nesse sentido, abordam-se alguns elementos para reflexdo na construcdo de um projeto

de escola rural/ribeirinha:
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a) Calendario escolar: que considere o periodo das cheias e secas dos rios. Periodo de cheias
(fevereiro/margo) e periodo das secas (agosto e setembro) que é associado ao tempo de plantar
e colher. Pois, ainda vigora o mesmo calendario das escolas da sede da cidade o que se torna

um “calendario ficticio” para a realidade ribeirinha.

b) Tempo escolar: realizacdo de debates com todos os envolvidos para pensar em alternativas
que garantam o tempo escolar de 20 horas semanais de aula (correspondente a 200 dias letivos),
conforme a lei estabelece e de acordo com as peculiaridades da regi&o.

C) Discutir possibilidades de interrelagéo curricular das escolas ribeirinhas com as escolas
da area urbana. A relacdo area urbana e rural deve ser de complementariedade, pois os alunos,
ao concluirem o 5° ano do ensino fundamental, precisam dar prosseguimento aos seus estudos
(quando podem, pois, muitos desistem) e vao para as escolas da sede da cidade e 14 se sentem

como “estranhos no ninho” aumentando o indice de desisténcia e de reprovagoes.

d) Garantia de formacéo inicial e continuada de professores na perspectiva de uma educagéo

intercultural critica e do respeito e valorizacdo da diferenca e mundo rural/ribeirinho.

e) A insercdo do contexto sociocultural dos educandos na escola ribeirinha: esta insergéo
ndo é algo simples, principalmente quando este contexto rural/ribeirinho historicamente
carregou e carrega o peso das desigualdades, da baixa qualidade de vida, de situacdes de
pobreza/miséria. Espacos que sdo considerados como atrasados, inferiores e até em extingdo. A
insercdo do real contexto sociocultural do mundo rural/ribeirinho é a possibilidade de entender
e intervir politica e criticamente nas situacbes que se apresentam cotidianamente na vida dessas

populacdes.

f) Conteudos culturais: sdo saberes da comunidade, desde crengas, lendas, “causos”, historias,
habilidades, probleméticas, as lutas, os movimentos sociais, a relacdo com a cidade, os
interesses, seus sistemas de producdo, os trabalhos, a agricultura familiar, a ciéncia e tecnologia

dos ribeirinhos.

Defende-se uma pedagogia diferenciada que articule o saber cultural ribeirinho com o saber
cientifico com base nos estudos de Santomé (1998, p. 101).
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Saber cultural Saber cientifico
ribeinnho Base nacional comum
Base diversificada e (Art. 210, CF/1988)
contextualizada

Especifica para todos educandos.

Trabalho escolar desenvolvido Todos devem aprender com base
no principio da {:Gntextuallzac_ao. nas competéncias e habilidades a
Conteudo pautado na wvida, serem desenvolvidas correspondente
cultura, saber ribeirinho. a etapa de ensino.

\ /

Curriculo escolar.

METODO / PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando o propdsito deste artigo, a metodologia utilizada foi através de pesquisa
documental, com fonte bibliografica, através de buscas em livros, artigos e sites, que deram o
embasamento a este trabalho. Utilizando como base para analisar, identificar e interpretar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo e os documentos de orientacdo propostos pelo MEC, os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao, junto com os autores que enfatizaram a

educacéo ribeirinha.

Para o desenvolvimento deste artigo recorri também a pesquisa de campo, onde foi
observada de janeiro a novembro de 2019 a escola Municipal de ensino Fundamental S&o
Bento, localizada as margens do rio Buiussu - Distrito Curumu 11/ Breves/PA.

A pesquisa revela que a instituicdo citada neste artigo possui um espaco pobre de
possibilidades de vivéncias; as criancas no interior da instituicdo, em grande parte do tempo,
sdo limitadas a fazer tarefas escolarizantes, centradas nos conteldos pertinentes ao ensino
fundamental, os quais antecipam o seu processo de alfabetizacéo.

Diante do objetivo da pesquisa, que € compreender de que forma as vivéncias de
criangas ribeirinhas, no contexto escolar, interferem no processo de formacdo de sua

aprendizagem.
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Esta pesquisa mergulhou no pensamento dos autores deste artigo, de modo que foi possivel

criar uma relacéo sobre o tema em questdo.

CRONOGRAMA:

Cronograma de Orientagdes do TCC — Curso de Pedagogia —

Professor Orientador Milvio da Silva Ribeiro

Periodo (Prazo Observacdes | Prazo de resposta
Orientando) Abril a o do orientador
setembro de 2021 Atividade

Elaboracdo da Parte Externa e
Interna - Elementos prétextuais.

a 30/04/2021 (Vide Manuel de Orientacdo do
TCC [artigo] do curso de
Pedagogia).

20/12/2021 Pré-projeto

TCC em elaboragéo

TCC PARA DEFESA

CONCLUSAO

Embora as dificuldades e os desafios, ficou evidente que para a populagéo local, sobretudo os
jovens e criancas, a escola ribeirinha é a esperanca para construirem outras possiveis vidas na floresta.
Isso mostra que, apesar dos desafios e das dificuldades, a escola é entendida como importante alternativa
para tirar homens e mulheres da condicdo de oprimidos. Por isso, conclui-se que a escola ribeirinha,
para alunos e familias no BuiussU/Breves, é tatica, esperancga para construirem, nas bordas do paradigma
eurocéntrico, alternativas de vida na floresta, que significa ocuparem outros espagos, como a propria

escola na condigao de professor.

E, nessa dindmica, valorizar as tradi¢des culturais, condicdo fundamental para os subalternos
serem vistos como sujeitos que tém historia, memaria e voz. Entendemos que escola e educagao sdo
ferramentas indispensaveis para questionarmos qualquer forma de submissdo. Mas, para isso
professores, SEMED e a prdpria comunidade precisam apreender a escola como territorio de dialogo, e

ndo apenas como instrumento do capital. Aprender a escola nessa perspectiva nos permite compreender
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como as comunidades forjam seu modo de vida na relacdo com a dindmica ambiental. Nesse movimento,
o rio e a floresta ndo sdo apenas o espago geografico que praticam e 0s recursos que exploram, mas sao
0s territdrios urdidos por suas histérias, memdrias, experiéncias, enredadas em suas espiritualidades,

saberes, préaticas e tradi¢Ges culturais e identitarias dos povos da Amazonia Marajoara.

O estudo realizado indicou a necessidade de entender a educacdo como fundamental ao
desenvolvimento Rural do Marajd, caso contrario, essa regido continuard a assumir um papel de
“colonia” voltada para a exploracdo do mercado nacional e internacional, € a exploragao de seus recursos
naturais, principalmente, a madeira, continuara a proporcionar a riqueza de poucos em detrimento da
marginalizacdo de muitos. Os investimentos educacionais sdo fundamentais para que a populagdo possa

se organizar e construir propostas e projetos que contemplem os interesses da coletividade marajoara.

O desenvolvimento ecologicamente justo e sustentado proposto para nortear as atividades
curriculares e pedagdgicas das escolas do meio rural, conforme recomendado nas Diretrizes
Operacionais para as Escolas Basicas do Campo deverd, inicialmente, priorizar o ser humano, pois ndo
é possivel pensar em preservar as florestas se os ribeirinhos que delas dependem para sobreviver,
continuarem em sub-empregos nas madeireiras. Nao da para se pensar na sustentabilidade da terra sem

pensar na sobrevivéncia do ser humano, que habita este planeta.

Assim, com a realizac¢ao desse estudo, denominado “VIVENCIAS RIBEIRINHA: Dificuldades
e Desafios para 0 acesso a educagdo em uma escola do interior do municipio de Breves/ Para” pude
compreender de forma mais sistemética e abrangente, que as populagdes da Amazonia, do Marajo e do
municipio de Breves, precisam com urgéncia ter suas especificidades, singularidades e diversidades
afirmadas nas politicas e préaticas educacionais vigentes, pois apesar da existéncia as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, estabelecer as referéncias de indicadores
de qualidade para a educagdo no meio rural, ainda se faz necessario uma série de medidas para assegurar

0 cumprimento e o sucesso dos contelidos dos artigos previstos neste documento.

Os homens, mulheres e criangas do Marajé tém direito a usufruir de uma sociedade que lhes
possibilite deixar de “remar contra maré”, e para tanto é necessario, que os mentores das politicas, dos
programas e das acdes possam “desatracar o barco”, ver, sentir e viver a Amazdnia e o0 Marajo em suas
multiplas faces e contradi¢des: riqueza/pobreza, exuberancia/marginalizacdo, educagdo/exclusdo,

global/local, identidade/diferenca, diversidade/singularidade.
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