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PEDAGOGICAS COM ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS

Wellington Da Silva
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RESUMO

O documento apresentado é resultado de pesquisas bibliograficas que tem por
objetivo compreender a importancia de todo processo de implementacéo da educacao
inclusiva numa perspectiva da insercdo do aluno com deficiéncia nas classes
regulares do ensino fundamental das escolas publicas do Brasil. Dando enfoque
também, na compreensédo das politicas publicas direcionadas a questédo da educacao
inclusiva e, analisando o contexto da legislacdo brasileira quanto as mudancas
necessarias e fundamentais para sua efetivacdo. Nesse contexto, o presente
documento trata de um dos maiores entraves para que se tenha uma educacao
inclusiva com qualidade que séo escolas, profissionais preparados para o exercicio
da docéncia e que atendam as expectativas da sociedade, a questao das estruturas
fisicas das instituicdes, além da politica de formacdo académica e de formacédo
continuada dos professores e professoras. Outro sim, refor¢a o trabalho das equipes
educacionais para superacao das dificuldades encontradas nas escolas e assim tentar
se estruturar para o atendimento dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino. Esse trabalho comeca pela parte de estrutura fisica adaptada, materiais
didaticos adequados e atendimento especializado, principalmente para as escolas
mais distantes dos grandes centros urbanos, ressaltando também a nova acéo dos
poderes locais para que possam dar mais valorizagdo ao magistério.

Palavras-chave: educagéo inclusiva. Alunos com deficiéncia. Formagéo de
professores.

SUMMARY

The document presented is the result of bibliographical research that aims to
understand the importance of the entire process of implementing inclusive education
from a perspective of inserting students with disabilities in regular elementary
education classes in public schools in Brazil. Also focusing on the understanding of
public policies aimed at the issue of inclusive education and analyzing the context of
Brazilian legislation regarding the necessary and fundamental changes for its
implementation. In this context, this document deals with one of the biggest obstacles
to having an inclusive education with quality, which are schools, professionals
prepared for the exercise of teaching and that meet the expectations of society, the



issue of the physical structures of institutions, in addition to policy for academic training
and continuing education for male and female teachers. On the other hand, it reinforces
the work of educational teams to overcome the difficulties found in schools and thus
try to structure themselves to assist students with disabilities in the regular school
system. This work begins with an adapted physical structure, adequate teaching
materials and specialized care, especially for schools farther away from large urban
centers, also emphasizing the new action of local authorities so that they can give
greater value to teaching.

Keywords: inclusive education. Students with disabilities. Teacher Training.



INTRODUCAO

Fazendo uso e numa perspectiva de revisdo de literatura, o estudo
realizado tem carater qualitativo e, contempla em grande parte 0os anseios que
nortearam nossas duvidas e que serviram de prerrogativas para a busca pela
compreensao do processo de implementacdo de uma politica de efetivacdo de uma
educacao inclusiva de fato legal e necessaria, que representasse os direitos de
acesso e permanéncia também dos alunos com necessidades educativas especiais.
De forma metodoldgica, a reviséo de literatura foi feita atraves do Google Académico
e, 0 documento proposto assume a responsabilidade de discutir sob um olhar histérico
e de entendimento da legislacédo brasileira, o processo e surgimento da Educacéo
Especial e a Politica de inclusdo no contexto brasileiro, a formacgéo de professores e
as situacdes problematicas que norteiam a efetivagdo da educacao inclusiva.

Esta é uma pesquisa de carater bibliografica e tem como objetivos

especificos:

e Fomentar a discussao sobre a importancia da compreensao do
processo de implementacdo da educacéao inclusiva no Brasil;

e Tornar evidente os fatores que determinam a implementacao da
educacéao inclusiva segundo a legislacéo educacional;

e Discutir sobre os entraves da formacéo dos professores para a
educacéo inclusiva.

Com base em alguns dos principais documentos legais a partir da
Constituicdo de 1988, for possivel delinear algumas perspectivas direcionadas ao
processo evolutivo da educagéao inclusiva. Assim, A Constituicdo Federal de 1988, a
Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989, a Lei n° 9.394/96, a Resolugdo CNE/CEB n°
2/2001 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 e a nivel internacional a Declaragéo de
Salamanca, realizada em 7 e 10 de junho de 1994 em Salamanca na Espanha, séo
referenciais de estudos para a compreensdo legal de toda articulagdo de
implementacéo das leis que d&o suporte as politicas publicas para educacéo no Brasil.
Acrescenta-se ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9.394/96) que
estabelece o direito de todos a educacgdo, sendo o dever do Estado e da familia
promové-la, conforme enfatiza o Art. 2° sobre os principios da educag&o nacional: Art.
2° A educacéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e

nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do



educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho e no art. 58 § 1°, garante que havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de

educacao especial.

Deste modo, foram desenvolvidos alguns temas que contribuiram para
a elucidagcdo de como esta a educacao inclusiva nas escolas regulares, apontando
seus pontos positivos e negativos dentre estes, podemos verificar no capitulo | que
mostra a trajetoria da educacdo inclusiva, ao destacar 0S Sseus pressupostos
histdricos, passando pelo estudo da Educacéo Inclusiva no Brasil relacionando com a
legislacéo vigente, e o curriculo que é trabalhado atualmente nas escolas publicas que
recebem os alunos com deficiéncia. No capitulo I, se discute a legislacdo que ampara
esse processo, e a relacdo entre as politicas publicas juntamente com o0s conceitos e
concepcOles a respeito da educacao inclusiva, estabelecendo uma relacdo direta com
o capitulo Ill, que se direciona a mostrar e discutir sobre o ideal e a realidade de escola
de educacao inclusiva colocando como referencial o projeto politico pedagdgico como
instrumento de efetivacdo das acfes e dos objetivos a serem alcancados. E por fim,
uma relevante discussdo que € um fator determinante e sem duvida de grande
importancia para todos que é a politica de formacdo académica e de formacéo
continuada de professores da rede publica de ensino, sendo estes de ensino regular
e especiais, ao mesmo tempo, que se debatem os problemas a serem superados para
a conquista de uma educacdo inclusiva digna para todos. Um percentual significativo
de professores se sentem despreparados para atuarem na sala de aula que agregam
os alunos com deficiéncia, além do mais acabam tendo um esfor¢o maior para superar
outros obstaculos como as estruturas fisicas inadequadas das escolas, a falta de
materiais de apoio pedagdgico e a necessidade de um atendimento especializado

necessario ao acompanhamento dos alunos e dos professores.



CAPITULO |

1. PRESSUPOSTOS PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA

A compreensdo do processo em que ocorreu, COMoO Se organizou o
atendimento aos alunos e ou pessoas com deficiéncia, perpassa pelo estudo da
histéria e o0 conhecimento de seus principais personagens, movimentos,
organizacgdes, documentos oficiais e programas especializados para um atendimento
as pessoas com deficiéncia, que de fato serviram como referéncia para o debate e
exploracdo do que se tem e se pratica em relacao as politicas publicas criadas para
esse fim. O espaco, as pessoas envolvidas, a legislacédo, os contextos e diversidades
neles encontrados podem nos dar uma margem de compreensao da realidade e dos
problemas que dificultam a efetivacdo de a¢des que deveriam solucionar muitas das
problematicas que se estendem ao longo dos anos e que impedem 0 acesso com

dignidade a inclusdo de todos ao convivio e participacdo na vida em sociedade.

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia € atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncia podem
ser identificados como elementos integrantes de politicas sociais, a partir
de meados deste século. (MAZZOTTA. 2005, p.15)

Adentrando o contexto histérico da educacéo, verificamos que até o
século XVIIl, as nocdes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a
misticismo e ocultismo, ndo havendo uma base cientifica mais ampla para o
desenvolvimento de nocdes realisticas. Sendo assim, as pessoas eram
marginalizadas, ignoradas, pelo desconhecimento de como |he dar com as
deficiéncias, sendo que a propria religido se encarregava também de promover essa

discriminagao, ao afirmar ser o homem feito a “imagem e semelhanga de Deus”, sendo



assim um ser perfeito, levava a crenca de que as pessoas com deficiéncia por ndo se
adequarem a essa “perfeicdo” eram postas a margem da condigdo humana. Seguindo
esse conceito pessimista que acreditava ser a condigcio de “incapacitado”, “deficiente”,
‘invalido” da pessoa com deficiéncia como algo imutavel, levava a omissdo da
sociedade em tentar ou buscar uma organizacao dos servi¢cos que pudessem atender

as pessoas com deficiéncias.

Mas a partir do século XIX a sociedade apresentou condi¢des materiais
mais favoraveis, é que determinadas pessoas, leigos ou profissionais, com deficiéncia
ou ndo, despontaram como lideres da sociedade em que viviam, para sensibilizar na
intencdo de organizar medidas para o atendimento a seus pares também com
deficiéncias e buscassem seus direitos enquanto cidadaos. Dessa maneira, foram
abrindo espacos para a construcao de novos conhecimentos que viessem a ajudar na

insercao, formacéo e pratica social direcionadas as a pessoa com deficiéncia.

No entanto, foi principalmente na Europa que surgiram 0s primeiros
movimentos pelo atendimento as pessoas com deficiéncia, que refletiram em
mudancas na atitude dos grupos sociais concretizando as ac¢des educacionais
direcionadas. Essas a¢des se expandiram chegando aos Estados Unidos e Canada,
sendo direcionadas a outros paises e servindo como referencial para alguns
brasileiros que passaram a organizar alguns servicos de atendimento a cegos, surdos,
pessoas com deficiéncias mentais e fisicas, muitas vezes ac¢des isoladas tanto
publicas quanto privadas. E ao final dos anos 50 do século XIX, inicia-se no Brasil a
inclusdo da Educacéo Especial enquanto politica publica.

Em 1854 foi criado por D. Pedro Il através do Decreto Imperial n°1. 428,
na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje
denominado Instituto Benjamim Constant (IBC), grande centro produtor de
pesquisa nessa area. (Idem). D. Pedro I, pela lei N°839, cria no Rio de
Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-mudos, hoje denominado Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES. Id, p.28).

Um dos fatos historicos de grande relevancia foi o 1° Congresso de
Instrucéo Publica, ocorrido em 1883, em que um dos temas era a questao de curriculo



e a formacdo de professores para cegos e surdos. O Brasil comportava até 1950
quarenta estabelecimentos de ensino comum mantidos pelo poder publico e que
atendiam a sujeitos com deficiéncia mental e, mais quatorze estabelecimentos de
ensino comum, dos quais um federal, nove estaduais e quatro particulares, que faziam
atendimento das demais deficiéncias. Ainda nesse periodo, haviam trés instituices
especializadas que atendiam alunos com deficiéncia mental e outras oito dedicavam-
se a educacdo de alunos com outras deficiéncias. Outro fato histérico que marca o
inicio das formacgfes dos professores e ocorreu em 1947 onde o Instituto Benjamin
Constant, juntamente com a Fundacao Getulio Vargas do Rio de Janeiro, realizou o

primeiro Curso de Especializacao de professores na Didatica de Cegos.

Em meados do século XX, outras instituicbes foram criadas e se
destacaram pelo atendimento médico as pessoas com deficiéncia. De certo, a
educacdo das pessoas com deficiéncia, ndo era vista como produtiva, pois sua
formacgéo era voltada a sua subsisténcia para ndo ser tdo onerosa a sua familia e,
consequentemente, ao Estado. Esse era o pensamento que algumas pessoas e

autoridades da época ainda insistem em defender.

Na ldade Moderna vé-se que, a organizacdo € o momento em que se
passa da filantropia para o modelo médico relacionado a deficiéncia na conduc¢éo dos
tratamentos direcionados as pessoas. Ja na ldade Contemporanea concebe-se a
pessoa com deficiéncia, constatando-se suas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvendo-se alternativas para seu atendimento educacional no sistema regular
de ensino, em funcdo de suas necessidades especiais considerando suas

potencialidades, capacidades e habilidades.

Compreendendo o periodo entre os anos 60-80, trabalhava o aluno com
deficiéncia fora do contexto social, depois busca-se integra-lo a sociedade,
respeitando-se sua individualidade, suas peculiaridades dentro de um contexto social
que muda. Este conceito d& a possibilidade de integragédo do aluno a sociedade. Mais
na frente (anos 90), surgem novas mudancas na conduta pratica quanto aos alunos
especiais, pois surge o termo inclusdo e com ele surgem também as Escolas
Inclusivas, que se estruturam de acordo com as necessidades dos alunos nos mais
diferentes niveis de atendimento e aprendizagem. A marca da Educacéo Inclusiva traz
consigo a proposta de superar as situacdes de exclusao, reconhecendo os direitos da

chamada diversidade e estimulando sua participacdo social plena na sociedade,
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discutindo uma inclusdo responsavel principalmente no contexto escolar.
Lamentavelmente, as pessoas continuam sendo marginalizadas no Brasil, por mais
que a legislacao tenha fortalecido o processo de inclusdo, tendo em vista que a
inclusdo comecou antes da escolarizagéo, causando uma desigualdade acentuada e

forte envolvendo essa questao.

Ha explicacdes tedricas da marginalidade que a atribuem ao fato de que,
nos paises subdesenvolvidos, algumas regides ficam de fora do
desenvolvimento capitalista industrial, o que tem um efeito excludente
sobre os que vivem nesses polos atrasados da economia. Em outros
termos, nesses paises, a populacdo sobrante ndo seria despossuida pelo
sistema capitalista, mas apenas agravada por ele, uma vez que, em
condi¢Bes subdesenvolvidas, o capital ndo tem condi¢des de incorporar o
excedente dessa modalidade sui generis de “exército de reserva” (grifos
da autora). (PATTO. 2008, p.27)

Na sociedade em que ha o desconhecimento sobre as pessoas com
diferencas que sdo marginalizadas, faz com que a deficiéncia seja considerada uma
doenca crbnica, um peso ou um problema, causando um estigma de que sdo pessoas
incapazes, indefesas e sem direitos. O problema no Brasil, por exemplo, ndo ¢é a falta
de recursos ou leis que conduzam a efetivacdo da inclusédo em seus diversos
aspectos, mas € tirar do papel tantas propostas e leis que de fato possam implementa-

las.

E preciso que haja um esforco maior de todos para que a educagéo
inclusiva de fato seja inclusiva. Paulo Freire acredita que a mudanga deve ocorrer
acima de tudo, nas atitudes, no compromisso e disposicdo de cada pessoa
individualmente e, que isso depende de todos coletivamente. Sair das experiéncias
isoladas de incluséo e partir para as a¢des educativas transformadoras que envolvem

as riguezas materiais da sociedade.

Historicamente percebe-se que no atendimento as pessoas com
deficiéncia, ha uma preocupacdo com o ensino de conteudos escolares, por iSso
chama-se a atencdo para que ndo se priorize somente a convivéncia, mas também o

aprendizado dos conteudos cientificos necessarios e valorizados pela sociedade,
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indispensaveis nas relacdes e na construcédo do conhecimento. As pessoas precisam
mudar suas praticas, potencializarem suas possibilidades, a fim de superarem
obstaculos que impedem um processo mais efetivo de inclusdo e, uma dessas
praticas esta centrada num trabalho pedagogico de qualidade que ira contribuir para
a formacédo de um sujeito capaz de transformar seu espacéo dentro de seu contexto
e potencialidades. Ressalta-se a importancia de se realizar acbes pedagogicas de
qualidade que irdo desenvolver a aprendizagem dos conteudos cientificos pelos
alunos, acreditando que ndo basta apenas a insercdo da pessoa num ambiente
escolar com ato simplesmente de convivio entre outros. Desta forma temos com
clareza a garantia do aprendizado necessario ao seu desenvolvimento e um efetivo

ato de incluséo social e de compromisso profissional.

1.1 Educacao Inclusiva no Brasil

Numa breve andlise histérica dos avancos da educacéo inclusiva no
Brasil, pode-se destacar alguns periodos importantes que marcaram esse processo
diante das prerrogativas do contexto mundial da inclusdo enquanto processo de
socializacgdo, direitos e cidadania. Assim, a educacdo inclusiva no Brasil, nos séculos
XVII e XVIII, verifica-se que, as praticas sociais sao de discriminagcdo, promovendo
situacdes de exclusdo, sendo um periodo marcado “ pela ignorancia e rejeicao do
individuo deficiente: a familia, a escola e a sociedade em geral condenavam esse
publico de uma forma extremamente preconceituosa, de modo a exclui-los do estado
social”. (BRASIL, 2001, p.25)

Pelos registros oficiais os deficientes mentais eram internados em
orfanatos, manicomios, prisdes dentre outros tipos de instituicbes que os tratavam
como doentes ditos anormais ou em termos mais antigos eram considerados como
débeis, anormais ou deformados. Mas no transcorrer da historia, essas concepcdes
sobre as deficiéncias foram evoluindo de acordo com os diferentes acontecimentos
historicos e, na metade do século XIX acontece o que chamamos de
institucionalizacdo especializada, ou seja, as pessoas que portavam alguma

deficiéncia eram condicionadas as suas casas, onde teriam uma educacéao fora das
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escolas, de certa forma, “protegendo” os deficientes da sociedade, compreendendo

uma certa distancia do meio social de fora que néo tivessem contato com 0s outros.

Mas a partir do século XX, percebe-se que a um inicio de valorizacdo
por parte de alguns cidadaos das pessoas com deficiéncia que iria eclodir nas fileiras
dos movimentos sociais no mundo e levantariam a bandeira contra a discriminacao e
por uma sociedade mais inclusiva e humana. Surgem entdo, as primeiras criticas
diretas aos modelos de educacédo implantados nas escolas principalmente em relacao

a aprendizagem.

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associacdes
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera
governamental prossegue a desencadear algumas acgbes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino
regular, outras entidades filantrépicas especializadas continuam sendo
fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagogicos e outros de reabilitacdo. (JANNUZZI.
2004, p. 34)

Os movimentos sociais, politicos e educacionais, estudiosos,
associacdes e conferéncias, vao nesse bojo de discussdes propor que se aprofundem
as discussdes a cerce dessa problemética universal e se faca a relacdo direta com as
praticas educacionais adotadas pelas instituicdes. N&o se poderia deixar de frisar que
a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 6) deixa expresso em seus anais a
caracterizacdo e insercdo dos individuos que possuem NEE com uma politica de
justica social, explicitando da seguinte maneira suas intengdes: “[...] as escolas se
devem ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condicdes fisicas,
sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir criangas com deficiéncia
ou superdotados, criangas de rua ou criangas que trabalham, criancas de populagbes
remotas ou ndmades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas

de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais”.

Diante de tais perspectivas nota-se que de la até o presente momento,
percebe-se que o Brasil vem gradativamente avancando, nos aspectos pedagogicos,
sociais e tecnolégicos rumo a uma educacdo de fato inclusiva, com inovagoes,
meétodos, formacdo, salas de recursos, atendimentos diferenciados, programas de

adaptacdes as necessidades especiais educativas, dentre outros avangos.
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Comeca a surgir entdo, um novo modelo de escola, uma aberta,
pluralista, democratica e de qualidade que respeite o seu aluno e com “a fungao de
receber e ensinar todas as criangas, jovens e adultos independente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais ou sociais”. Fazendo as adaptacdes necessarias a inclusao de

todos.

1.2 Educacdo inclusiva e legislacéao brasileira

Dando sequéncia ao assunto anterior paralelo aos avancos destacados
a legislacéo brasileira, procurou adequar-se e garantir a efetivacdo desses avangos
por meio de politicas publicas voltadas para a Educacéo Inclusiva onde, destacamos
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/96) que estabelece o direito de
todos a educacédo, sendo o dever do Estado e da familia promove-la, conforme

enfatiza o Art. 2° sobre os principios da educacao nacional:

Art. 2° A educacado, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagcéo para o trabalho.

Observa-se que o artigo citado direciona uma educacéo para todos com
igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola. Assim, a LDB
9.394/96 no seu Art. 58.:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. § 1° Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial. 8§ 2° O atendimento educacional
sera feito em classes, escolas ou servigcos especializados, sempre que, em funcéo das
condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular. 8 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional

do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéao infantil.
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Além dos artigos 59 e 60 que também reforcam esses direitos fundamentais aos a

esse alunado.

Hoje existem inUmeras leis que amparam a educacdo inclusiva e
estabelece a sua oferta com qualidade, mas o que de se observa € que, na pratica
nem 30% do que prevé as leis e suas normativas sao efetivadas no Brasil, devido a
uma série de fatores historicos e vontade politicas de mudar as préaticas pedagdgicas
nas escolas. Segundo a Declaracdo de Salamanca manifesta de modo explicito que
‘(...)a rede de ensino regular devera disponibilizar os recursos necessarios ao

atendimento dos alunos com NEE(...)" (Declaragao de Salamanca, 1994, p. 42)

Portanto, as escolas inclusivas devem ser metas prioritarias nas acées
governamentais, pois precisam obter recursos necessarios para que as mudancgas no
modo de receber e ofertar o ensino com qualidade e dignidade para as pessoas com
deficiéncia possam de fato acontecer. As redes de ensino precisam ser encorajadas
e amparadas por politicas publicas que garantam a igualdade de condi¢cbes para o

acesso e permanéncia dos alunos na escola.

1.3 Curriculo e Inclusdo na escola publica

Um dos temas bastante discutidos na atualidade com relacdo a
educacéo inclusiva € o curriculo, adotado com prética de ensino nas escolas publicas
diante do processo de inclusdo. Essa discussao se ampliou a partir do momento que
se percebeu a importancia da qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas
brasileiras, pois, passou-se a questionar que sujeito transformador era esse que a

escola se propunha a trabalhar, capaz de agir no meio em que vive.

Desse modo € dada a importancia que o curriculo precisava para
também fazer parte ativa do processo de mudanca na escola, sendo responsavel por

significativas mudancas nas ac¢des politico-pedagdgicas.

“(...) um conjunto de experiéncias pedagdgicas organizadas e oferecidas
aos alunos pela escola, experiéncias essas que se desdobram em torno
do conhecimento”. (MOREIRA. 2009, p.6)
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Quando se trata de curriculo direcionado a educacao escolar, vé-se que
a diversidade em seu conceito direto é tida segundo Gomes (2007, p.17) “como a
construcdo historica, cultural e social das diferengas”, compreende-se que 0 sujeito
constroi essas diferencas no meio ao qual esté inserido. A diversidade esta presente
no contexto escolar e ndo se pode descuidar desse fator tdo importante no processo
de inclusdo, principalmente porque est4 no curriculo educacional que pretende
trabalhar. Porém, ndo € tratada como prioridade a ser desenvolvida no curriculo, é
posta como um tema a mais a ser discutido, isso precisa ser mudado, pois ha
necessidade de se construir um curriculo que tenha a diversidade como foco principal
também de inclusdo em todos os seus aspectos, afinal esta se tratando de pessoas
e, hada mais inerente a essa questao das diversidades que se apresentam no dia-a-

dia da escola.

As diferengas sdo as caracteristicas essenciais da diversidade e, por
isso muitos defendem a criacdo de um curriculo contextualizado que contemple as

diferentes culturas.

(...) terd de ser central e estruturante na reconceptualizacdo da
aprendizagem escolar, na medida em que a diversidade social se acentua
- ou se reconhece e nomeia — e num tempo em que o grupo social
homogéneo e estanque ndo é e nem sera mais o definidor Unico das
pertencas sociais dos alunos das escolas de hoje e do futuro (ROLDAO,
2003, p.162).

Sendo que esta concepcao de curriculo e fortemente arraigada aos
principios de discussao das diferencas cabe a todos sem excec¢ao que trabalham nas
escolas planejarem com mais énfase um curriculo que leve em consideracdo essa
guestao respeitando a cultura, e os saberes de cada aluno. Uma das criticas que se
fazem em relagéo ao curriculo € que o mesmo vem sendo praticado como um conjunto
padronizado de exigéncias académicas com acdes formais visando a progressao dos

alunos nos estudos, atestando discriminadamente nivel de aprendizagem, pois,
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agueles que ndo acompanham o que esta sendo ministrado, sdo rotulados como

atrasados ou ndo tem o nivel ideal para a turma a qual esta inserido.

Curriculos assim, ndo podem e nem devem fazer parte de uma escola
dita inclusiva. A construcdo de um novo curriculo deve preocupar-se com o aprender
a aprender de forma produtiva, que contextualizem uma aprendizagem focada na
leitura cultural e nas diferengcas existem na escola. Os curriculos geralmente néo
apontam para as realidades dos alunos e sim para si proprios, sdo o que chamamos
de curriculos pré-definidos bem distantes do seu mundo. Esses curriculos na maioria
das vezes sdo construidos por pessoas que nao estdo proximos das realidades das
pessoas, sao técnicos que se preocupam com a eficiéncia do curriculo e ndo com as
pessoas que serdo trabalhadas com base neles. Numa perspectiva construtivista
segundo Stainback e Stainback (1999) o curriculo é voltado para “o aluno enquanto o
centro do processo, parte-se de suas habilidades; a énfase ndo na deficiéncia do
aluno, esta sera abordada durante o desenvolvimento das tarefas; o professor é um
mediador dos saberes, deve sempre estar estimulando os alunos na realizacéo das
tarefas que sdo propostas; as atividades e projetos relacionados a vida dos alunos,
gue sejam significativos para eles, devem ser preferencias; a leitura e escrita, a partir

de temas gerais, devem ser incentivadas.”

Observando a discussdo apresentada o curriculo estd posto como
centro no processo de inclusdo de todos, independentemente de qualquer
necessidade especial. E desta forma, a escola podera se tornar um espaco de fato

inclusivo e que respeite as diversidades de seus membros.

1.4 Aincluséo escolar das pessoas com deficiéncia

O tema inclusdo de pessoas com deficiéncia no espaco escolar vem ao
longo tempo sendo discutido por professores, gestores, profissionais da educacao e
sociedade interessada, principalmente a partir de meados da década de 1990. Que
com a Declaracao de Salamanca em 1994, tomou um impulso significativo no mundo

e em especial no Brasil, com redirecionamento de politicas publicas voltadas a
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educacdo, onde a escola passa a ter a obrigatoriedade de acolher as criancas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas

ou qualquer outra diversidade que indique suas caracteristicas individuais.

O conceito de inclusdo escolar esta diretamente relacionado a rejeigdo da
exclusdo de qualquer crianca ou jovem neste espago. Assim, a escola
que pretende seguir essa linha de agéo “(...) desenvolve politicas, culturais
e praticas que valorizam o contributo activo de cada aluno (...)”
(RODRIGUES, 2008, p. 2).

Notadamente o desafio estda em mudar as praticas que se tornaram
dogmas na educacéo brasileira espelhada hum modelo tradicional e ultrapassado de
ensino-aprendizagem que ndo tem a crianga como o centro das perspectivas de
mudanca e transformacdo de mundo, sendo uma escola excludente e atestando seu
fracasso escolar. A escola precisa reconhecer que € preciso mudar sua pratica e
trabalhar a formacdo dos seus professores e preparar-se para o acolhimento de
pessoas que tem o direito e perspectivas comuns a todos que querem fazer parte de
uma sociedade mais justa e inclusiva. Professores e gestores devem caminhar juntos
cooperando e sendo parceiros da comunidade, pois todos sdo responsaveis e

corresponsaveis pela implementacdo de uma educacéo inclusiva na escola.

Um ponto importante € o papel do gestor que, segundo a Declaracéo de
Salamanca: “os diretores da escola tém a responsabilidade de promover atitudes
positivas através da comunidade escolar e via arranjando uma cooperagao efetiva
entre professores de classe e pessoal de apoio” (UNESCO, 2003, p. 8). Assim, o
gestor tomara a iniciativa para a efetivacao do novo processo de mudanca das praticas
educativas na escola, a comecar pela proposta de reformular o curriculo e a formacéao
dos professores, além da capacitagdo dos demais funcionérios da instituicdo de

ensino.

CAPITULO Il

2. POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA: DOCUMENTOS LEGAIS
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Podemos considerar que um dos maiores desafios da educacao
brasileira € garantir o acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola
considerando uma educacdao inclusiva de qualidade. Porém, € necessario que se
tenha um conhecimento e compreensao das politicas publicas que estao direcionadas
a uma educacao inclusiva, que mostre os seus resultados e garanta uma educacéo
de qualidade a todos. No entanto, procura-se o entendimento das politicas publicas
implementadas pelos “investidores” da educacgéao, quais os interesses e prerrogativas
de sustentabilidade dessas politicas e quais sdo seus agentes mais interessados nas
diretrizes nacionais e internacionais das politicas de educagéo inclusiva.

A Constituicdo Federal de 1988, a Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, Lei n°® 9.394/96, a Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 e a nivel internacional a
Declaragcéo de Salamanca, realizada em 7 e 10 de junho de 1994 em Salamanca na
Espanha, sdo alguns desses documentos mais relevantes do processo histérico de
luta e garantia da efetivacdo de uma educacdo inclusiva de qualidade. Esses
documentos nos mostram de que forma esta ocorrendo 0 processo, 0S avangos, 0O
controle, a intervencao dos mecanismos financeiros e reguladores que muitas vezes

contradizem o real proposito da educacao e o papel da escola inclusiva.

2.1 Politicas Publicas Educacionais: conceitos e concepc¢des

De leis o Brasil esta cheio, 0 que se deve levar em consideracédo sao
suas efetivacoes, trabalhar para que elas realmente acontecam e fagcam mudancgas
significativas nas acdes e no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos. E para isso, é importante o conhecimento do termo “politica” e sua aplicacao

as leis e a pratica social.

[...] que politicas referem-se ao conjunto de atos, de medidas e
direcionamentos abrangentes e internacionais, estabelecidos no campo
econdmico e estendidos a educagéo publica pelo Banco Mundial, dirigidas

aos Estados da América Latina e assumidos pelos governos locais, que
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tratam de disciplinar, de ordenar e de imprimir a direcdo que se deseja
para a educagéo nacional. (SILVA. 2002, p. 7)

A politica hoje mais do que nunca, move os eixos das fun¢des sociais e
de investimentos nas diversas areas de financiamento publico com especial atengéo
na educacao. Nao se pode negar que os anseios dos gestores, educadores, alunos e
comunidade para com a educacéo nao sao atendidos pela proposta dos organismos
financeiros internacionais, nacionais e 0s governos Estadual e Federal. Portanto
reforca o teor das desigualdades sociais e o fortalecimento dos paradigmas da
educacao que aos poucos estao sendo quebrados.

Para que a realidade e o0 anseio de todos sejam atendidos torna-se
necessario que se tenha uma politica séria quando se trata de educacéao e leis mais
efetivas com mecanismos que garantam sua aplicabilidade e repercutam no ensino e
na aprendizagem de nossas criancas. Referencias de documentos legais como o
Plano Nacional de Educacao (PNE), prescrito no art. 214 da Constituicdo de 1988 e
reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96, art. 9°, §
| e art. 87, 8§ 1, precisam ser respeitados e garantidos a sua efetivagdo, mesmo porque
sdo instrumentos politicos e legais do governo Federal, através do Ministério da
Educacao, coordena, controla e fiscaliza a educacdo em todo o pais, em todos os
niveis de ensino servindo de referéncia para os estados e municipios na construcédo
seus planos e metas educacionais.

Outro ponto de destague € que as escolas situadas praticamente num
patamar de Ultima prioridade, entretanto, a primeira a sofrer as experiéncias e a pratica
das leis e seus agentes, precisa exercer sua autonomia que geralmente apesar de
merecer lugar de destaque nas legislacdes é tolhida de suas ac¢des principalmente
nos municipios de menor contingente populacional, tendo a plena no¢édo do controle

e monitoramento exercidos pelos 6rgaos executivos.

As politicas envolvem confuséo, necessidades (legais e institucionais),
crengas e valores discordantes, incoerentes e contraditérios,
pragmatismo, empréstimos, criatividade e experimentacdes, relacdes de
poder assimétricas (de varios tipos), sedimentacao, lacunas e espacgos,
dissenso e constrangimentos materiais e contextuais. Na pratica as
politicas sado frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas

podem ser, mesmo assim, poderosos instrumentos de retérica, ou seja,
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formas de falar sobre o0 mundo, caminhos de mudanca do que pensamos
sobre o que fazemos. As politicas, particularmente as politicas
educacionais, em geral sdo pensadas e escritas para contextos que
possuem infraestrutura e condi¢Bes de trabalho adequada (seja qual for o
nivel de ensino), sem levar em conta variagdes enormes de contexto, de
recursos, de desigualdades regionais ou das capacidades locais. (BALL
E MAINARDES. 2011, P. 13)

Analisando essa vertente das politicas publicas educacionais ver-se-a
com cautela o papel do Estado, sendo este dominante, regulador e avaliador, que ora
apresenta um discurso democratico de um lado e, de outro expde sua presenca de
forma antagbnica ao exigir a efetivacdo das suas proprias politicas, que se
enfraguecem quando se constréi um plano e ndo se da o suporte necessario para sua
execucdo. Essa figura de Estado além de ser contraditéria as expectativas da
sociedade, ndo contribui para o processo de educacéao inclusiva.

Isso fica claro quanto a intervencdo do Estado na formulagdo dos
curriculos, este ndo deve intervir na identidade e na cultura dos grupos especificos
impondo uma relacdo obrigatdria de assuntos ou conhecimentos que desvirtuam a
histéria cultural do referido grupo, modificando valores e costumes, vivéncias sociais.

Vendo dessa forma, o Estado deve agir como elemento institucional
facilitador, controlador no sentido de garantir a supremacia da democracia, fazendo
com que se tenha a liberdade de construcdo de uma identidade coletiva usando de
uma politica transparente e que respeite as diferencas e os direitos de todos. Nesse
sentido a educacdo nao pode ser pensada como um ato abstrato, tendo a plena
consciéncia que precisamos de politicas educacionais necessarias a sensibilizacao e
a qualificagé@o de todos os sujeitos envolvidos no processo.

Quando se fala em politica, especialmente voltada para a educacao, é
notorio falar Banco Mundial (BM) através de suas politicas estratégicas e suas
intervencdes educacionais, direcionadas as politicas para a Educacéo Basica Publica.
Sabe-se que desde 1944 o Banco Mundial vem fazendo implementacéo das politicas
educacionais, sendo o Brasil um dos paises em que a educacéo é financiada e sofre
a intervencdo dessa organizacdo financeira destacando-se a prioridade dos
investimentos na educacdo primaria, visando uma formacgédo para o mercado de
trabalho onde n&o ha espaco para o desenvolvimento de sujeitos criticos e reflexivos,
que estejam aptos a produzir ciéncia e conhecimento. E claro que no Brasil, isso esta
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caindo por terra, tendo como causa o crescimento do pais nos ultimos 13 anos e 0s
grandes investimentos financeiros e de formacédo na educacéo, principalmente nos
anos iniciais da alfabetizacao, o que ainda tem muitas prioridades a serem alcancadas
com énfase no combate da corrupcdo e do desvio de verbas publicas destinadas a
educacado. Hoje, o maior problema enfrentado por um pais em desenvolvimento nao
€ a falta de dinheiro ou emprego e sim a crescente taxa de corrup¢do que assola e
envergonha os brasileiros comprometidos com a educacdo e consequentemente com

a sociedade.

2.2 Politicas de Educacéo Inclusiva: referéncias legais

No texto anterior retrata-se um pouco dos conceitos legais sobre a
politica e a educacédo inclusiva. Dando seguimento a essa discussdo apontamos
algumas referéncias de documentos oficiais voltados a essa tematica, que nos darao
uma compreensdo das perspectivas de politicas publicas para uma educacgéo
inclusiva.

Pois bem, o primeiro documento em destaque neste contexto e que
retrata o percurso percorrido e abrangendo as politicas publicas de educacéo inclusiva
esta a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que imprime como um
dos seus “objetivos fundamentais o compromisso politico brasileiro com a educagao
de forma a estabelecer a igualdade no acesso a escola, sendo dever do Estado
proporcionar atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Com relagao a este contexto, vimos que
houve um grande acesso de alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados em escolas comuns e especiais nos ultimos anos, verificados os dados
dos ultimos Censos Escolares, comprovados pelo nimero de matriculas. Nota-se
também, um crescimento elevado de ingresso de alunos especiais nas classes
regulares.

A LDB 9.394/96 trata da efetividade que determina a Constituicao
Federal em seu capitulo V da educacgédo especial, art. 58, quando refere-se que:
Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. Entretanto, verifica-se que a

definicAo mais atual para educacgéo especial é localizada no art. 3° da Resolugdo n°
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2/2001 que assegura: “modalidade da educacgéo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de
modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacédo basica”. O que antes era
tratado pela Constituicdo Federal como “portadores de deficiéncia”, passa a surgir
dentro de novos documentos o0 uso da expressdao “pessoa com deficiéncia”, a
expressao faz parte da Declaracdo de Salamanca.

Porém, pelo que se observa é que néo basta apenas aumentar o nimero
de pessoas com deficiéncia nas escolas e em salas regulares. E necessario que se
construam politicas publicas educacionais que respeitem essas pessoas em todos 0s
seus aspectos, possibilitando o acesso real e a permanéncia num ambiente escolar
digno de aprendizagem. A implementacdo de uma nova politica educacional tem que
ser para todos sem excluséo de espaco, pessoa ou condi¢des sociais e, também nao
pode ficar subentendido que ndo haja o atendimento especializado, é necessario que
tenham todos os especialistas e profissionais de apoio a disposi¢cao do contrato social
de uma efetiva educacéo inclusiva.

Outra Lei que destaca o direito e a implementacdo de uma educacéo
inclusiva para todos € a de n°® 7.853 de 24 de outubro de 1989, que estabelece, em
seu art. 1°, as normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos individuais
e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva integracdo social. E
valido ressaltar, que esta presente no art. 2° que ao Poder Publico e seus 0rgaos cabe
assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
bésicos, inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes
da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdémico.
Essas prerrogativas legais sdo postas a assegurar uma inclusdo escolar néo
diferenciada, mas inclusiva com professores preparados com formacao adequada,

conscientes do desafio de uma escola universal.

A inclusédo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacéo e,

assim sendo, uma preparacdo do professor nessa direcdo requer um
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design diferente das propostas de profissionalizacdo existentes e de uma
formacdo em servico que também muda, porque as escolas ndo serao
mais as mesmas, se abracarem esse nhovo projeto educacional.
(MANTOAN, 2006, p. 54- 55).

Dentre os documentos mais importantes que retratam as expectativas
por uma educacdo publica em bases realmente democraticas, estdo a Declaracéo
Mundial de Educacé&o para Todos e a Declaragcdo de Salamanca realizadaem 7 e 10
de junho de 1994 em Salamanca na Espanha, que servem de referencial para o
mundo na formulacdo das politicas publicas de educacao inclusiva, nesse bojo a
Declaracdo de Salamanca reforca a urgéncia em se politicas compromissadas com
um Educacao para Todos, criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e aqui destacamos alguns pontos
importantes desses direitos como:

» toda crianca tem direito fundamental a educacgao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas;

+ sistemas educacionais deveram ser designados e programas
educacionais deverdo ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
a escola regular, que deve acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacéo efetiva a maioria das criancas
e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional. Dentre outros diretos e reponsabilidades do Estado. (BRASIL, 1994).

N&o se pode negar que as dificuldades elencadas no desafio maior de
tornar a escola inclusiva, estdo centradas na meta global de trabalhar com sucesso
as criancgas incluindo aquelas que se encontram em desvantagens ditas severas e

aguelas que englobam as mais diversas caracteristicas de exclusao social.
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Cria-se assim, um paradigma de escola de qualidade para uma
educacao inclusiva de qualidade. Isso faz com que a escola e seus agentes assumam
uma responsabilidade ainda maior, mas que ndo é somente da escola enquanto
instituicdo de educacao formal, é de todos e o Estrado deve garantir que efetive essa
politica publica, investindo ndo s6 na formacdo humana, mas também garantindo a
estrutura para que isso aconteca, e falar em estrutura néo significa estrutura minima,
mas sim, estruturas adequadas e dignas de atendimento.

Com relagédo ao contetdo da Declaragdo Mundial de Educacao para
Todos em Salamanca, o Brasil ao assumir o compromisso de trabalhar com essa
perspectiva de educacao inclusiva projetou seus desafios a curto, médio e longo
prazos, buscando uma reestrutura legislativa e estrutural eficiente e baseada nos
principios de igualdade de oportunidade e acesso a educacédo para todos. Porém o
gue se viu de imediato foram projecdes quantitativas para mostrar aos mecanismos
de controle internacionais resultados que distorciam a real finalidade de uma
educacao inclusiva.

A preparacao de uma escola inclusiva requer diretrizes que ponham em
pratica os anseios da sociedade quanto aos alunos com PcD o que se prevé na LDB
9.394/96, no art. 58 § 1°, garante que havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéao especial. E mais a frente no art. 59 preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos com deficiéncia curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades (...) 0 que nem sempre
ou na maioria das vezes ndo se assegura na pratica.

Uma outra perspectiva de garantia de acesso a educacao direcionadas
as pessoa com PcD, esta prevista na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que institui
“Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educagdo Basica, no art. 1°, em
seu Paragrafo unico, determina que o atendimento escolar desses alunos tenha inicio
na educacao infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de
educacao especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.
Também define, no art. 2°, que os sistemas de ensino devem matricular todos o0s
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para

uma educacéao de qualidade para todos”.
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A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu
apelo a mudancas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo,
gue sem essas mudancas ndo garantiremos a condicdo de nossas
escolas receberem, indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes
condi¢des de prosseguir em seus estudos, segundo a capacidade de cada
um, sem discriminagcbes nem espacos segregados de educacdo.
(MANTOAN, 2006, p. 23).

Paralelo a essa questao e com referéncia as diretrizes nacionais para a
educacado a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 em seu art. 1°, para a implementacéo do
Decreto n° 6.571/2008 diz que: Os sistemas de ensino devem matricular os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superlotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. Toda via,
além da matricula em classes comuns poderd contar também com o AEE como
complemento a sua formacéo.

Vale ressaltar que, os instrumentos legais estdo postos ao alcance de
todos. Sendo assim, o que nos falta entdo para garantir sua efetivacdo? Os elementos
dessa discusséo sao expostos a partir do momento que a a¢ao ou pratica se estende
a uma iniciativa adormecida da sociedade que exige muito e pouco age, de governo
com excesso de burocracia e as leis néo respeitadas por autoridades e sociedade em
geral. O Brasil € um pais gigante e como tal, merece o empenho moral de todos e
uma acao prética no sentido de cobrar que se faca cumprir as leis, ao mesmo tempo
participar desse processo de realizagcdo de uma educacéo inclusiva para todos.

E para finaliza essa breve analise destacamos a Lei n°. 8.069, de 13 de
julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
estabelece, no capitulo IV, no artigo 53, do direito & Educacéo, a Cultura, ao Esporte
e ao Lazer, que: “[...] a crianga e o adolescente tém direito a educagao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho assegurando-lhes igualdade de condi¢cfes para o acesso

e a permanéncia na escola”. (BRASIL, 1990, p. 22). Entao a problematica ndo esta na
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criacdo das leis ou na discussdo das mesmas, mas acredita-se que esteja na
seriedade e no compromisso para efetiva-las.
CAPITULO Il

3. EDUCACAO INCLUSIVA: O IDEAL E A REALIDADE

O direito a educacédo inclusiva enquanto pratica socioeducativa esta
claro e, ndo cabe mais a discussao da aceitacao desse direito e sim, a melhoria e
eficacia das demandas legais e institucionais para agilizar esse processo urgente e
necessario a sociedade. Temos tido muitos avancos no que diz respeito a incluséo
nas escolas sob o olhar da legislagéo. Observa-se que, passa-se a cumprir de certa
forma o que esta na Constituicdo Federal de 88, mais precisamente no seu art. 205 o
qual afirma que o direito a educacao é para todas as pessoas e agrega este direito
obrigatoriedade em acolher alunos com deficiéncia, porém néo esta sendo o suficiente
para concretizar esse anseio.

Num breve comentario o ideal de educacédo inclusiva estd baseado
numa parceria de todos 0s setores sociais que tenham como principio uma escola
inclusiva ndo discriminadora, que olhe para todos sem considerar suas diferencas
como fator excludente, mas olhar para as criancas e trabalha-las considerando suas
realidades e necessidades de atendimento ou de aprendizagem conjuntas. A
instituicdo escolar passa a ser vista como espaco de construcao de conhecimentos e
nao de segregacao e que tem desafios a serem enfrentados e, um desses desafios é
0 combate as praticas discriminatorias e propor acdes de superacdo das mesmas.

A base do trabalho, a partir da diversidade pressupde uma educacao de
qgualidade, visto que essas precisam ser desenvolvidas por meio de praticas
inclusivas. Para isso € necessario que sejam revistos pontos importantes como uma
transformacdo em todo o sistema, seja educacional, social ou politico de modo a
promover uma educacao inclusiva que venha a concretizar o aceso e a permanéncia
dos alunos na escola. Garantir uma educacdo de qualidade real vai além da criagéo
de leis ou reformas das estruturas de formacdo e fisicas das escolas, exige-se

compromisso de todos.

3.1 Oideal de uma educacgéo inclusiva para todos
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Antes de discutirmos sobre o ideal de educacéo inclusiva, € importante
falar um pouco da acéo de inclusdo dos alunos nas escolas regulares e o “fim” das
instituicbes especializadas no ensino de PcD. Um dos referenciais legais para que
acontecesse essa mudanca esta baseado no Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacéo, por meio do PDE Decreto n° 6.094, estabelecendo as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacao, garante 0 acesso e a permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos (BRASIL,
2007). Mais adiante no Decreto 6.571 dispde sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro
de 2007, que determina a todas as criangas e jovens com necessidades especiais que
estudem na escola regular.

Com esses decretos que tornam efetivas legalmente o que determina a
LDB 9.394/96, sao extintas as escolas e classes segregadas, entretanto, o
atendimento especializado permanece em turno oposto que deveria ser cumprido

pelos municipios até o ano de 2010:

A educacéo inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacao infantil até a educacao superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacao para a inclusdo; participagdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicagdes e informacao; e articulacao Inter setorial na

implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p.14 ).

Deixa claro que as instituicbes especializadas nado deixam de existir,
mas sim, passam a auxiliar as escolas de ensino regular que necessitam de apoio
especializado em situagdes diversas. Portanto, a educacéao ideal que todos sonhamos
deve colocar a afrente o desejo e 0 compromisso de inserir toda e qualquer pessoa

que dela tenha a necessidade, sem qualquer tipo de discriminacdo. Promover a
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autoestima e valorizacdo do conhecimento de cada um, se tornara o inicio da
construcdo de uma pratica pedagogica que ira contemplar a todos, principalmente
com a parceria da comunidade consciente do respeito que deve a todos com ou sem
deficiéncia.

O desafio maior estd em garantir o direito de todos sem excecdo a
educacao, deficientes ou ndo. Figueiredo (2002) deixa bem claro quando diz:

“(...) que a educagao inclusiva deve ser um espago para todos os alunos,
deve-se inserir na escola todos os excluidos, garantir qualidade na educacdao,
considerar as diferencgas e valorizar a diversidade, evitando as praticas excludentes. ”
E paralelo a esse pensamento é um trabalho respeito as diferencas e aos diferentes
saberes valorizando a pessoa ao inclui-la no meio educacional e social.

Pensar em uma educagéo inclusiva, significa também mudar o conceito
de educacéo tradicional acerca dos paradigmas estigmatizados nos pensamentos
principalmente de quem ir& trabalhar diretamente com as nossas criancas. De fato, a
educacéo inclusiva que queremos esta além do simples pensar essa educacao, é
partir para o entendimento da prética e da responsabilidade do fazer pedagdgico e,
NOsSs0s governantes priorizarem uma educacéo publica de qualidade do investimento

a formacéo de professores e alunos.

3.2 A realidade de uma educacdao inclusiva para todos

O sonho é possivel, mas € preciso conhecer a realidade antes de pensar
em como fazer a inclusdo no seu sentido geral e irrestrito. Como tratado no texto
anterior € preciso rever conceitos para efetivar mudancas. Sair do passado e voltar
para o presente com perspectivas de uma educacao inclusiva para todos. De fato,
segundo Mantoan (2003), “a inclusao nunca ocorrera enquanto a sociedade se sentir
no direito de escolher quais serdo incluidos. ” Nao adianta se falar ou discutir sobre
educacao inclusiva se ndo comecar a mudar as praticas pedagodgicas existentes que
sao consideradas aqui excludentes. Ha uma necessidade urgente de pensar e efetivar
uma prética pedagogica reflexiva que seja comprometida com a realidade do aluno
dada as condi¢Oes necessarias para fazé-la.

Ainda tem a questdo dos professores, onde muitos ainda se sentem
inseguros com a nova clientela composta por alunos com deficiéncia, bem como uma

série de outras necessidades como a falta de materiais adequados, recursos
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financeiros, apoio administrativo entre outras dificuldades. O despreparo muitas vezes
estd em todo o contexto escolar, ndo s6 no professor, onde a manifestacdo desses
problemas geralmente ocorre ou séo os primeiros a serem citados quando a coisa da
errada. Para que haja o sucesso naquilo que se deseja, é necessario que fagcam
mudancas na gestdo escolar, bem como nas estruturas fisicas das escolas, a
preparacao dos professores e demais funcionarios (formacéo) e a propria comunidade
escolar. Dentre essas mudancas, a acdo de valorizacdo dos professores é algo
fundamental por se tratar da acdo direta desse trabalhador com seus alunos,
especialmente pelas exigéncias para com uma formacéo constante o que se demanda
de politicas publicas voltadas para esse fim.

Na realidade que se apresenta atualmente, ndo basta somente abrir
vagas nas escolas para garantir o acesso ao ensino publico nas unidades regulares.
As exigéncias sdo maiores e as escolas ndo estdo acompanhando essa nova
tendéncia por uma série de fatores a destacar a politica de desvalorizacdo do
magistério calcada pelos poderes publicos legislativos, executivos e judiciarios,
principalmente que vém ocorrendo nas cidades pequenas nos interiores do Brasil.

Tirar ou excluir o carater discriminatorio espelhado nas escolas talvez
nao seja nossa maior dificuldade ou problemética a ser discutida. Tirar esse
paradigma da cabeca das pessoas sem duvida é o maior desafio. O ideal e a realidade
se misturam e, ambos se tornam referenciais de discussédo para que se tome a
iniciativa de provocar uma grande reforma no sistema educacional brasileiro e garantir

sua aplicabilidade.

CAPITULO IV

4. A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Nos ultimos anos a formacdo de professores tem sido tema de
relevantes discussdes e avancos na educacdo. Para o exercicio profissional nas
escolas essa tematica da formacéo é paralela a importancia dada ao curriculo como

instrumento do trabalho docente. Assim a formacdo inicial e continuada é
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indispensavel para acompanhamento evolutivo do processo de escolarizagcdo bem

como do contexto tecnoldgico que movimenta a sociedade.

O professor € a figura central do processo de formacao, pois é ele que
constroi, orienta, alimenta o processo pedagégico em funcdo de novas demandas
sociais. Como comenta Jones & Jones (1990), “os bons professores devem possuir
habilidades que sao baseadas em conhecer a pesquisa e a teoria sobre o manejo de
sala de aula; conhecer as necessidades dos alunos; saber como estabelecer
relacionamentos positivos, que ajudem a satisfazer as necessidades psicolégicas
basicas dos alunos; saber como usar os métodos de ensino que promovam a
aprendizagem por parte dos alunos individualmente e da turma como um todo; saber
como usar 0s métodos de ensino que maximizam o comportamento dos alunos nas
tarefas; saber como usar uma grande variedade de métodos que envolvem os alunos

no exame e na corre¢gao dos seus comportamentos inadequados”.

Os professores devem participar ativamente do planejamento de sua propria
capacitacdo, assegurando a relevancia para as necessidades dos
participantes, os objetivos claros e a oportunidade para praticar as
habilidades e para envolver-se na aprendizagem ativa (STAINBACK, 1999,
p. 340).

No Brasil, verificamos que ocorreram muitos avancgos importantes em relacao
a formacdo dos professores, principalmente nos ultimos dez anos, ndo sé nas leis, mas
também na producdo do conhecimento académico. Com relacéo as leis destaca-se a LDB
9394/96 que direciona um capitulo para a questdo da formacgédo de professores
assinalando os fundamentos metodoldgicos, os tipos e as modalidades de ensino,
bem como as instituicbes responsaveis pelos cursos de formacao inicial dos
professores, sendo que no artigo 13, a LDB estabelece as incumbéncias dos
professores, independentemente da etapa escolar em que atuam e, ainda reforca
essa prerrogativa com instituicdo da “Década da Educagao” que diz que todos os
professores da educacédo basica deveriam ser habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigco, mas garantido ainda a admisséo de professores

com nivel médio.
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Ainda em relacéo a questdo da legislacdo educacional brasileira no art.
62 da LDB 9.394/96, fica determinado que a “formacédo docente para atuar na
educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. Nesse sentido fica estabelecido o nivel superior como parametro, mesmo
admitindo-se o nivel médio em curso normal para atuar na educagédo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Entende-se ainda que, ndo basta somente o investimento na formacao
dos docentes, € preciso que: “se compreenda que mudancgas na educagao para
atender ao paradigma vigente de incluséo educacional dependem de diversos fatores,
como, por exemplo, o contexto social, econémico e cultural em que se insere a escola,
as concepcoes e representacdes sociais relativas a deficiéncia e, por fim, os recursos
materiais e os financiamentos disponiveis a escola (MENDES, 2002)". Uma formagéao
que atenda de fato e de direito as necessidades para superacdo dos desafios para
implementacédo de uma educacéo inclusiva para todos.

Cabe aqui uma breve discusséo sobre a Proposta de Diretrizes para a
Formacéao de Professores da Educacdo Basica em Cursos de Nivel Superior (MEC,
2000), principalmente no trato da formacdo de professores, assimilando as
competéncias que serdo a base para o desenvolvimento dos profissionais da
educacado. Considerando esse aspecto, coloca-se em evidéncia a compreensao do
papel social da escola na relagdo posta entre: “0 dominio dos conteudos -
interdisciplinaridade - conhecimento dos processos de investigacao - gerenciamento
do préprio desenvolvimento profissional - comprometimento com os valores estéticos,
politicos e éticos inspiradores da sociedade democratica”. Conhecendo essa vertente
legal torna-se importante dizer que € preciso rever o processo de formacao inicial dos
professores para superar muitos problemas decorrentes dessa formacao.

Os problemas surgem antes e apos a formacgéo dos professores, que é
a descontinuidade em sua formag&o, bem como a distancia entre teoria e pratica no
exercicio da sala de aula, consequéncia também da auséncia de uma sincronizagao
com a formacéo continuada desse profissional, além das condicdes nao favoraveis de
trabalho, falta de materiais adequados, estrutura adequada e um dos fatores principais

que € a desvalorizagdo do magistério como citamos neste documento. Paralelo a essa
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situacdo, temos a questdo curricular como um dos principais problemas relacionados
a formacao dos professores e, com relacdo a isso podemos citar segundo o préprio
Ministério da Educacéo alguns desses fatores como: a desconsideracao do repertério
de conhecimentos dos professores no planejamento e desenvolvimento de acobes
pedagogicas; o uso desarticulado e o tratamento inadequado dos conteudos das
varias areas do conhecimento na pratica pedagogica; a falta de oportunidades para o
seu desenvolvimento cultural; o tratamento restritivo da sua atuag&o profissional,
ligado tdo-somente a preparacéo para a regéncia de classe, deixando de lado outras
dimensdes fundamentais, como a sua participacdo na formulagéo do projeto politico-
pedagdgico da escola, o seu relacionamento com alunos e com a comunidade; dentre
outros (MEC, 2000, p. 24-34).

Com tudo, o que se pode observar é que, em geral os professores nédo
estdo preparados para receber em sua sala de aula os alunos com deficiéncia, eles
nao se sentem capacitados para tal funcdo. Isso mostra que ha uma necessidade
urgente da formacéo continuada direcionada a efetivacdo com qualidade de uma
educacéo inclusiva implementada por acdes de investimentos diretos e praticos em
estruturas, materiais, apoio especializado, aprimoramento curricular e consolidacao
dessas prerrogativas em projeto pedagdgico inclusivo da escola. Aliado a essa
problematica existe a desconfianca por parte de muitos professores quanto a
capacidade dos alunos com deficiéncia, um paradigma a ser quebrado com o
processo de formacéo continuada que contemple essa dificuldade frente a inclusao
da PcD.

4.1 A formacéo de professores: habilidades e competéncias necessarias aos

professores para a pratica com alunos incluidos

Com relacdo a essa discussdo, diversos autores tem colocado a
disposicéo alguns apontamentos que servem de subsidio para que o professor tenha
uma base sodlida de atuagao profissional como: “partir da ideia de que "todos os alunos
podem aprender"”, valorizando as potencialidades de aprendizagem de cada um; b)
reafirmar que a aprendizagem é um processo individual, ocorrendo de maneira ativa
em cada pessoa, de tal maneira que é o aluno que controla o seu processo de

aprendizagem, sempre partindo do que sabe e influenciado por sua histéria pessoal e
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social; ¢) desenvolver a autoestima como uma das condi¢cdes de aprendizagem, uma
vez que o sentimento de pertencer a um grupo social, sentindo-se util e valorizado,
possibilita o agir e o crescer com o0 outro; d) estimular a autonomia dos alunos
mediante a construcdo de sua aprendizagem; e) avaliar permanentemente as
aprendizagens; f) avaliar o progresso de cada aluno segundo seu ritmo, do ponto de
vista da evolucdo de suas competéncias ao resolver problemas de toda ordem e na

participagéo da vida social; dentre muitas outras de grande relevancia.

Assim, com base nesses apontamentos o professor precisa valorizar a
diversidade como aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem,
valorizando o aspecto humano e social da pessoa incluida, adaptando conteudos,
metodologias, para todos, ndo sé para quem tem deficiéncia. E not6rio que de acordo
com a formacédo do professor, os resultados serdo destacados com eficiéncia ou nao

e, isso ira influenciar no desenvolvimento dos alunos.

O professor precisa trabalhar em equipe desenvolvendo sua capacidade
reflexiva juntamente com seus colegas de trabalho, assim podem criar condi¢cdes que
favorecam a implementacdo de educacdo inclusiva mais préxima possivel da
realidade dos alunos. Outro fator que deve se considerar, € o planejamento quanto
formacao de professores e alunos respeitando as diversidades e a regionalidade dos
contidos nos mais diferentes ambientes sociais com suas caracteristicas
socioeconbmicas peculiares. Entretanto, em muitos lugares, ainda sao utilizados
modelos tradicionais de formacdo de professores que ndo atendem a proposta de
educacédo inclusiva. Os cursos em si, voltados a esse propdésito, precisa de uma
reformulacdo curricular e pratica de ensino que se ajuste as necessidades de
conhecimentos sobre o trabalho com alunos deficientes apesar das exigéncias
contidas no § 2.° do artigo 24 do Decreto n. © 3298, de 20 de dezembro de 1999, que

normatizacao essa questao quanto aos portadores de necessidades especiais.

Muito ainda precisa ser feito como a insercédo de disciplinas especificas
qgue tratem do assunto em questdo dos alunos com deficiéncia, compreendendo a
importancia de saber Ihe dar com a heterogeneidade comum a inclusdo. Posto isso,
nao basta somente implementar as disciplinas, é preciso tomar cuidado para nao
incorrer no risco de promover a segregacdo por meio do reforgco dessas areas de

conhecimento.
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Um ponto importante a ser observado € em relacdo a formacédo de
professores, que esta dividida em duas categorias simples: os que tem uma formacao
geral (responséaveis pelas classes regulares capacitados considerando a diversidade
dos alunos), e os especialistas em determinadas deficiéncias, que dardo suporte aos

professores das classes regulares frente a inclusao.

A LDB 9.394/96, em seu art. 59, coloca da seguinte maneira. Os

sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

[l - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo [leia-se, inclusado] desses educandos nas classes

comuns.

Associando assim, o trabalho dos professores das classes regulares aos
professores especializados em qualquer area de deficiéncia, onde a formacéao
pedagogica do especialista deveria ser de carater geral, com aprofundamentos
especificos, que permitiiam um atendimento especializado auxiliando a pratica
docente do professor da classe regular. E ainda reforca a lei contida no Plano Nacional
de Educacéao (2000)

Art. 8. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na

organizacao de suas classes:

| - Professores das classes comuns e da educacao especial, capacitados
e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais

especiais dos alunos;

Il - Condicdes para reflexdo e elaboracéo tedrica da educacéo inclusiva,
com protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagogica, inclusive por meio de

colaboracgéo com instituicbes de ensino superior e de pesquisa.

De maneira a garantir a efetivacdo de um ensino inclusivo amplo e bem
assistido por professores bem preparados para o exercicio profissional, tendo a

convicgcdo de que, é necessario enfrentar os problemas educacionais que s&o
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cotidianos da educacéo brasileira como, o fracasso escolar e a desvalorizacdo do

magistério como vem ocorrendo em muitos lugares no Brasil.

4.2 A formacéo de professores para educacédo especial: desafios da profisséo

docente

O primeiro desafio dos professores que buscam o trabalho com alunos
deficientes numa perspectiva inclusiva, paira sobre a compreensdo das constantes
mudancas geradas por reformas, decretos e resolucfes que alteraram e definiram as
politicas educacionais, que pressupde certo cuidado na tomada de decisdes quanto a
responsabilidade da efetivacdo de uma educacao inclusiva para todos. Assim, a
formacdo dos professores requer uma maior atencdo e rapido avanco de niveis de

formacdao e especificidades.

Em relagdo a formacao de professores que atuam na educacao especial,
as politicas publicas educacionais vém induzindo as redes/sistemas de
ensino brasileiras a se adaptarem ao que determina a “forga da lei”, como
podemos observar nos indicadores apresentados em documentos oficiais,
[...] em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino
médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que
atuam na educacdo especial, 0,62% registraram somente ensino

fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,2% ensino superior.

Nesse mesmo ano, 77,8% destes professores declararam ter curso especifico nessa area de
conhecimento (BRASIL, 2008, p. 13-14).

Esse desafio se estende pelo fato de que, a cada ano, mais alunos com
deficiéncia estdo sendo matriculados nas escolas regulares, o que exige dos
dirigentes municipais a solicitacdo para modificacdo das estruturas fisicas das escolas
e a implementacao de curso de formacgé&o continuada para os professores com intuito
de assegurar a inclusdo desses alunos com condi¢cdes minimas de trabalho.

Mas, a frente da vida profissional, o desafio do trabalho e do
conhecimento das novas tecnologias usadas na educacédo, apresenta-se ndo como
problema, mas como desafio em dominio e, como consequéncia instrumento

auxiliares no trabalho com as PcD. O professor ndo pode ficar a margem das novas
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tecnologias, entendendo que estas abrem vertentes de complementacédo do ensino e
organizacdo da escola como um todo. O medo tecnoldgico retrai o fazer pedagogico
e suprime tanto a formac&o do professor, quanto o seu tralho na sala de aula. E
preciso se apropriar do conhecimento tecnoldgico e utilizd-lo em sua pratica
pedagdgica, tendo a plena consciéncia de que o professor esta em constante
formacdo e que vai atuar no segmento de educacao dentro do ensino regular, porém,
também com parametros de incluséo.

O estudo e reformulacdo de um curriculo diversificado torna-se um
desafio para professores e demais membros do grupo escolar. Nele sera definido “a
forma como os professores dar maior significado ao processo de ensinar e aprender
promovendo debates sobre reformulagéo de cursos de formacao de professores, no
sentido de adequa-los a nova legislacao e a nova realidade social que se impde em
grau crescente”. Neste sentido, muitos estudiosos defendem a formulagéo de curriculo
que é referenciado como “artefato social e cultural, € um amplo territério de embates
epistemologicos e/ou ideoldgicos”, que seja espelho dos anseios e propositos de uma
escola inclusiva e democratica. Nesse curriculo, se misturam saberes pedagdgicos,
experiéncias sociais e perspectivas futuras de aplicabilidade do conhecimento que é
fruto dessa experiéncia educacional.

O curriculo segue um percurso formativo numa perspectiva
pratico/reflexiva, onde o professor é considerado um profissional autbnomo, reflexivo,
que toma suas decisfes e é criativo durante suas decisdes pedagogicas que mudam
sua pratica diaria na construcado do conhecimento coletivo que o dorso das politicas
educacionais que sustentam a educac¢ao superior, especialmente no que se refere
aos curriculos da formacéo docente inerentes as reformas legais pela educagéo.

Uma coisa que damos como certa, € que a politica de formacdo dos
professores principalmente dos anos iniciais do ensino fundamental em relevancia
com o processo de inclusdo nas escolas regulares tem que ser revista com especial
atencao nas instituicbes de formacao académica. E dada a importancia da formacgéao
do professor, cabe ressaltar que € necessario que se fagcam mais investimentos na
formacao continuada que demanda de um ciclo constante de aprendizado para se
estabelecer uma sintonia entre formacao, tecnologia e processo ensino/aprendizagem
enguanto pratica pedagodgica no exercicio da funcdo, dando a resposta com qualidade
que o aluno e a sociedade esperam do papel dos professores em relacdo ao

atendimento na rede regular de ensino.
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4.3 Educacéo Inclusiva: problemas a serem superados para atingir o objetivo

desejado

Continuando esse estudo e, agora fazendo uma breve analogia com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), 9.394/96, que trata do seguinte
tema no Capitulo Ill, art. 4° inciso lll, diz que é dever do Estado garantir o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades

especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

A partir desse ponto comeca nosso dilema em superar alguns
obstaculos para que ocorra a efetiva acdo de uma educacao inclusiva, mesmo porque,
como ja vimos aqui neste trabalho, o maior problema do Brasil ndo € a construcéo de
leis, e sim, legisla-las, pb6-las em pratica, respeita-las, pois assim, todos os direitos
seréo respeitados.

7z

Na maioria das escolas publicas brasileira, ndo € preciso fazer
estatisticas para comprovar que nao tém profissionais especializados suficientes para
darem suporte aos professores das classes regulares, principalmente nas cidades
mais pobres do Brasil. E o0 que se tem visto ao longo dos anos séo as atrocidades do
processo de desvalorizacao dos professores da rede publica de ensino. A verdade, é
gue nao conseguimos nem sair de uma luta desigual contra o fracasso escolar

remanescente de uma escola tradicional e seus paradigmas atuais.

Segundo Benite, Pereira (2011, p. 48) é comum, alunos com
necessidades especiais frequentarem a escola em salas de aula com incluséo,
entretanto 0 que vem ao caso e 0 que se deve perguntar é, se essas escolas estdo
preparadas, bem como seus professores para receberem esses alunos. Nao se pode
negar que ha um avanco, mas a que preco? Ressaltamos que ha uma necessidade
urgente de reformular na préatica o que entendemos como politica educacional de
acessibilidade e permanéncia com qualidade de ensino dos alunos com deficiéncia e

oferecer uma educacéo inclusiva digna ao cidadéo.
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A superacdo do despreparo dos professores para o ensino inclusivo é
um dos maiores entraves da educacdo no que se refere a inclusdo de alunos com

deficiéncia nas classes regulares.

“(...) de um lado, os professores do ensino regular ndo possuem preparo
minimo para trabalhar com criangas que apresentem deficiéncias
evidentes e, por outro, grande parte dos professores do ensino especial
tem muito pouco a contribuir com o trabalho pedagdgico desenvolvido no
ensino regular, na medida em que tém calcado e construido sua
competéncia nas dificuldades especificas do alunado que atendem”
(SILVA e RETONDO, 2008, p. 28).

Em outras palavras, segundo Silveira e Souza (2011, p. 37), é
necessario que os alunos dos cursos de Pedagogia, Psicologia e outras areas a fins,
tenham contato imediato com os alunos deficientes absorvendo um conhecimento
rapido e preciso da realidade de cada aluno e, suas especificidades de aprendizagem.
Além disso, os professores enfrentam dificuldades ndo sé em transmitir para esses
alunos as disciplinas especificas em suas areas de formacéo, o que fica evidente
guanto aos professores de areas de conhecimento especificas como inglés, ciéncias,
fisica dentre outras. Isso oferece um grande risco em acontecer a exclusdo desse

publico de PcD implicando no impedimento de continuidade nos estudos.

Outro agravante séo as proprias instituicdes de ensino que ndo contam
com recursos fisicos e didaticos que visam atender as necessidades desses alunos.
As ofertas de livros didaticos adequados como os de Braile, estrutura fisica adequada
aos cadeirantes, corrimdo, rampas, banheiros adaptados, dentre outras
especificacdes necessérias ao processo de inclusdo. Lamentavelmente ndo é o que

se vé na maioria das escolas pubicas do pais (Brasil).

Todavia a educacéo inclusiva ainda esta engatinhando e, para continuar
evoluindo precisa de investimentos materiais, financeiros e humanos para avangar no

tempo e no espaco. E um dos principais investimentos seria o incentivo a formacéao
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continuada dos professores que atendem a rede regular de ensino, para que possam

se preparar para receber com qualidade e respeito os alunos com deficiéncia.

CONCLUSAO

Compreender a importancia do processo de insercdo da educacéo
inclusiva no Brasil, pelo entendimento da sua trajetoria histérica desde a Europa,
perpassando pelos Estados Unidos, entendendo as abordagens e concepc¢fes
discutidas no Brasil a partir da década de 1990, foi o grande desafio desse estudo.
Numa abordagem conceitual e critica dos pontos fundamentais que identificam a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular exigiu o apontamento dos
desafios na superacédo dos paradigmas da educacéo tradicional que esta arraigada
na préatica pedagogica, nos curriculos e na formacédo de professores das escolas
publicas. Esses pontos fundamentais nortearam a discussdo em torno de uma
educacdao inclusiva real e ideal para todos.

O processo de passagem do atendimento a PcD para a incluséo escolar
foi imediatista quanto as leis que implementaram essa a¢do, sem tirar o mérito da
necessidade de uma legislacdo que viabilizasse a efetivagcdo de uma educacgao
inclusiva prioritaria em decorréncia do grande numero de pessoas que precisavam
desse direito adquirido. Direitos esses garantidos na forma da Lei Constitucional de
1988 e seus decretos regulamentares, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 1.9394/96) Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007, que
determina a todas as criangas e jovens com necessidades especiais que estudem na
escola regular e que garante no Capitulo Ill, art. 4°, inciso Illl o atendimento
especializado dos portadores de necessidades educativas especiais, Plano Nacional
de Educacao (2000), dentre outro que a cada ano sdo emitidos regulamentando o
acesso, permanéncia e inclusdo das pessoas com necessidades especiais nas

classes regulares de ensino nas escolas publicas.
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Entretanto, o que destacamos com relacdo a legislacdo sendo estas
imprescindiveis ao processo, é que as escolas ndo estdo conseguindo acompanhar
nem a curto e meédio prazo o que determina a lei aprovada pelos proprios organismo
que as cobram, onde destacamos dois pontos fundamentais que mereceram
destaque. Um dos problemas enfrentados é a burocracia que torna lenta a efetivacéao
do que prevé a lei para a inclusdo dos alunos, aliada ao descompromisso com a
educacado dos poderes executivos e legislativos municipais que colocam a educacao
relegada a segundo, ou terceiro plano por diante. Outro fator se refere a formacgao
académica e a formacéo continuada de professores que ainda se encontra no patamar
de desligamento dos paradigmas tradicionais dos cursos de preparacao para atuacao
pratica no ensino fundamental. Relacionados a isso ressaltamos com grande
importancia o que aponta a legislacdo do atendimento especializado que passa de
institucionalizacdo especifico de atendimento ao deficiente para o apoio dos
professores das classes regulares visando a sintonia entre o ensino nas salas de aula
com o atendimento de suporte especifico de acordo com as necessidades educativas
do aluno. Pois bem, relativo a essa prerrogativa verificamos que a falta desses
profissionais especializados nas escolas € muito grande, quase nao se percebe a
presenca destes nas escolas ou no acompanhamento dos alunos, h4 uma caréncia
geral desses profissionais principalmente nas cidades e localidades mais afastadas
dos grandes centros urbanos, o que precisa ser revisto dentro das ac¢des inerentes a
politica publica de formacao dos professores. Mais aliada de forma negativa a essas
dificuldades esta a desvalorizacdo do magistério que vem crescendo no Brasil,
principalmente nos municipio mais pobres, onde a justica literalmente se faz de cega,
apesar do governo federal anunciar todos 0s anos muitos investimentos para a
educacao, reajustes que nunca chegam ao professor com a agravante do desvio do
dinheiro publico na cara-de-pau dos politicos que se apropriam do que é do povo, e
agora com o apoio legal do judiciario, salvo aqueles que ainda tem um compromisso
com a sociedade e com a justica.

Como deixamos claro deste documento, ndo podemos negar 0s avangos
de uma politica publica no que se dispde a tentativa de uma educagédo inclusiva de
qgualidade, porém é preciso vencer primeiro as politicas tradicionais enraizadas na
educacao brasileira desde a constituicdo das leis ao pensamento politico pedagogico
dos professores, que sdo desafiados a cada dia independentemente das condi¢cdes

dispostas a estes, para que possam trabalhar uma pratica inclusiva mesmo sem o
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apoio necessario, sem uma estrutura fisica adequada, materiais indispensaveis e uma
remuneracao digna, mostrarem resultados de sua competéncia e de seu compromisso

com a educacao de todos e para todos.
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